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EPIGRAFE

“... sO serei verdadeiramente livre quando todos
0s seres humanos que me cercam,

homens e mulheres, forem igualmente livres,

de modo que quanto mais numerosos

forem os homens livres que me rodeiam, quanto
mais profunda e maior for a sua liberdade,
guanto mais vasta, mais profunda

e maior sera a minha liberdade...”

(BAKUNIN, 2010)

“Desconfiai do mais trivial, na aparéncia singelae examinai,
sobre tudo, o que parece habitual. Suplicamos expressamente:
N&o aceiteis 0 que é de hébito, como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta, de confuséo organizada,
de arbitrariedade consciente, de humanidade desumanizada,
nada deve parecer impossivel de mudar.”

(BRECHT, 1977)



DEDICATORIA

Aos educadores e educadoras que persistem na luta,

por uma educacédo capaz de romper as barreiras da opresséo.

A todos e todas que vislumbram uma vida livre

de homofobia, racismo, machismo e especismo.

Aos alunos e alunas que me ensinaram

com suas vidas, a poesia de sermos muitos e muitas.



AGRADECIMENTOS

A cada arvore e planta, a cada elemento sagrado da terra, a grande méae que

faz o universo gerar;

Aos banhos de chuva, as sementes aladas, levadas ao vento, ao irmao sol e a

irma lua;

A Francisco de Assis e Clara, por suas licdes de humildade e amor a todas as

criaturas;

A minha mae Rosangela, por estar ao meu lado em tantas crises e desesperos;

A Luciene, por seu coracdo imenso e pela ajuda infinita de todos os dias;

A Eliane, pelo carinho de muitas vezes;

A Sarah, Lilith, Zivah, Lorin, Doroth e Sherlock por iluminarem minha vida e me

encherem de alegria, em vocés encontro meu sorriso e meu reflgio;

Aos amigos Fernanda e Alberto pelo carinho e disponibilidade em ler meu
projeto, ajudar com edicdes, corre¢cdes, digitacdo e idéias; Sem vocés jamais
conseguiria chegar aqui. Vocés sdao exemplos de que a educacao sO existe

onde ha solidariedade;

Ao Diego pelo apoio ao se dispor a leituras, digitagdes, correcdese edicdes

dos projetos de audio-visual e por varias massagens nos pes;

Ao grupo VIDA- Voluntarixs Independentes em Defesa Ambiental, Luciene,
Stefani, Sarah, Jeniffer, Diego, Gabriel,Mayara, Duany e Ana Lucia; que tem
proporcionado finais felizes a tantos peludos resgatados e a certeza que o

trabalho coletivo tem poder;



A minha psico6loga, Adriana Rosa, que garantiu minha saude emocional,
equilibrio e forca pra continuar este desafio;

A Sicilia Monteiro e nossa amizade espiritual;

A Renata Tavares, amiga linda de conversas, abracos e apoio;

Ao amigo Guilherme Santana sempre disposto a ajudar;

A Rayssa e Monalisa, por comporem esta equipe de edi¢des;

A equipe da Clinica Veterinaria Mundo dos Bichos, Christine Barcelos,
Alessandra Pascalle, Enoa Rodrigues, Luciana, Luiza, Eduardo Oliveira, Ana
Paula, Fabiano Junior, Rodrigo, Cidalia;

A Patricia Borher, sempre apoiando os projetos do VIDA e aos demais
Apoiadores e apoiadoras, Madrinhas e padrinhos que garantem a existéncia
deste projeto;

ATabata Zoghbi, miguxa que mora no coracao;

Em especial a Aldeia Maracana e ao CESAC - Centro de etnoconhecimento
sociocultural e ambiental Caiuré — Rio de Janeiro. E 0 apoio carinhoso dxs
guerreirxs José Urutau Guajajara, Potira, Maynumi Guajajara e Mbénica Lima;
Aos alunos e alunas do Colégio Estadual Professora Alzira dos Santos da
Silva, em especial Milla Santos, Thalia Domingos, Alexander, Victor, Juliane
Azevedo e Ruslan Souza, pelalinda familia que criamos juntos e pelos projetos

qgque nos deram asas;

Aos alunos e alunas do Colégio Estadual Heitor Lira, que embarcam nos meus

sonhos e sonham comigo;



Aos meus e minhas eternas alunas e alunos companheiros de luta, de vida e

de sonhos, em especial a Thayssa, Julia Bubé “lica” e Douglas Moura;

Aos tios Rosaura e Beto, com imenso carinho;

A Sandro Azevedo, pelo apoio que sempre me dedicou e a seus ensinamentos
sobre Pancs (Plantas alimentares ndo convencionais), hortas agroecoldgicas e

permacultura;

A Dario Jurema Xukuru pelo esforco de cada placa de asfalto quebrada na

Aldeia Maracang;

Aos mestres da UFRJ, que no decorrer do mestrado tiveram papel essencial na
teorizacado de préticas de lutas contra hegeménicas, em especiala Jairo e Vania
Motta, e a Ana lvenickipor apoiar meu projeto e se dispor com tanto carinho a

ser minha orientadora;

A Solange, Solzinha que sempre com um sorriso pleno tentava solucionar as

intempéries do caminho;

As toneladas de milho de pipoca e aos litros de mate, que me mantiveram

madrugadas acordada;

KATU AHY,
KATU IPO ,
PARENTES KRENAK
E DE TODAS AS ETNIAS,
na luta por “ R” existirmos.
AYAYA



Vi

IN MEMORIAN

Ameus avos Lydia e Nivaldo,

por viveram em seus ensinamentos dentro de mim.

A José Luiz por garantir um dia, tantas

chances aquela menina que hoje sou eu.

A0S seres mais puros que em suas breves vidas
ensinaram o sentido verdadeiro do amor,

Sabrina, Bridah, Pietro, Morgana, Odin, Romeu e Jully.

A tia Neide, com carinho e saudades, grata pela confianca.



VIl

RESUMO

A presente dissertacdo aborda as praticas de educacdo popular dialdgica e do
multiculturalismo decolonial em escolas da rede publica de ensino do estado do Rio
de Janeiro. Tais préaticas estdo comprometidas com o desenvolvimento critico e
autdnomo de docentes e discentes, a partir do reconhecimento dos micro saberes,
engquanto parte essencial da construcdo da realidade.Busca, portanto, identificar os
limites e possibilidades de aplicacdo de uma educacdo emancipadora enquanto
método de resisténcia a uma educacao neotecnicista, reprodutivista, frequentes as
praticas pedagogicas escolares tradicionais.Para analisar tais experiéncias, o
método aplicado foi a pesquisa-acdo, o que permitiu que o objeto de pesquisa fosse
ao mesmo tempo as vivéncias pedagodgicas no ambito escolar, mediante projetos
desenvolvidos a partir da conscientizacdo dos sujeitos sobre suas opressoes,
permitindo dessa forma, o reconhecimento de suas histérias, linguagem e
expressdes culturais até entdo negligenciadas por normatizacées hegemdnicas.Tais
projetos se desdobraram em atividades diversas nas escolas onde foram aplicados,
como o Programa Guias do Futuro, Biblioteca Comunitaria, Teatro Histérico
Interseries, projeto Nossas Raizes e o projeto Socioambiental e Vivencia Indigena,
aprofundado nesta apresentacdo.A pratica de uma educacgdo critica e multicultural
através de pesquisa participativa garantiu o reconhecimento historico e valorizacao
das identidades que constituem a formacao cultural de discentes no espaco escolar
e que sao frequentemente invisibilizadas.Os dados recolhidos e atividades
observadas durante a pesquisa garantiram mudancas nas relacdes discentes,
demonstrando envolvimento e compreensdo de sua constituicdo enquanto sujeitos
histéricos e constatacdo de seus saberes enquanto conhecimento valido e o

entendimento do aprendizado enquanto construcao coletiva.
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RESUMEN

La presente disertacion aborda las praticas de educacidon popular y del
multiculturalismo decolonialenescuelas de lared publica de ensifiamasdel Estado de
Rio de Janeiro. Tales praticas estds comprometidas com eldesarrollo critico y
autonomo de docentes y discentes a partir delreconocimento de los saberes como
parte essencial de laconstrucion de larealidad. Busca por tanto identificar loslémites
y possibilidades de aplicacion de uma educaciéon emancipadora encuentométido de
resisténcia a uma educacidnneotecnicista, reprodutivistafrecuentementeenlas
praticas pedagodgicas escolares tradicionales. Para analizar tales experiéncias, el
método aplicado fuelainvestigacion-acion, lo que permiti6 que lo objeto de
investigacionfuera ao mismotiempolas vivencias pedagogicas em elambito escolar,
mediante proyectosdesarrollados a partir de laconcientizacion de los objetos sobre
sus opresionespermitiendo de esta forma elreconocimento de sus historias, linguaje
y expresionesculturales hasta entonces descuidados por normatizaciones
hegemonicas. Tales proyetos se desplegaron em diversas atividades em
lasescuelas donde fueron aplicados, como el Programa Guiasdel Futuro, Biblioteca
Comunitaria, Teatro Historicolntersiries, ProjectoNustrasRaices y elProjecto
Socioambiental y Vivencias Indigenasprofundizado em esta.La practica de uma
educaciéon critica 'y multicultural através de investigacion participativa
garantizéelreconocimiento histérico y valorizacion de las identidades que
constituyelaformacion cultural de los alunos em elespacio escolar y qyeson a
menudoinvisibilizados. Los datosrecogidos y las atividades observadas durante
lainvestigacion, garantizaroncambiosem las relaciones de los alunos demonstrando
involuramiento y comprension de suconstituicion como sujeitos histéricos y no solo
objetos del processo  histérico y ladescubrimiento de sus saberes
mientraselconocimento valido y elentendimientodelaprendizaje como

construcciéncolectiva.

Palavras-Chave: Educacdo Popular - Educacao Dialégica — Multiculturalismo
Critico — Multiculturalismo Decolonial — Educag¢éo Neotecnicista — Préaticas de

Educacéo Libertadora.
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1 - INTRODUCAO

“Quando se sonha sozinho é apenas um sonho.
Quando se sonha junto, é o comeco da realidade. (CERVANTES, 2014)”

Enquanto professora da Rede Estadual de Ensino do Estado do Rio de
Janeiro, me deparo cotidianamente com cenariosde descaso com a educacao
publica, na emergéncia de se atender as perspectivas de uma educacgédo
neotecnicista com carater meritocratico,fundamentada nos principios da
competitividade e da livre escolha.

Nesse aspecto, os estudantes eram aprovados, ano apds ano, nas séries
letivas, sem ter composto, sequer, uma formacdo de senso critico de si e do mundo,
concluindo o Ensino Médio, quando suas condi¢des sociais e econdmicas permitiam,
para logo tornarem-se mao de obra barata no mercado de trabalho, colaborando
com um ciclo reprodutivista do saber.

Esta realidade ia contra todos os principios de constru¢cdo de uma educacgao
libertadora, estando focada em atender ao jogo de oferta e procura, sem qualquer
projeto que, de fato, envolvesse os discentes, de forma democrética, na construgédo
da educacdo. Desta forma, viviam alienados do processo do qual faziam parte,
tornando-se incapazes de reagir diante dos desafios a que se deparavam no seu dia
a dia

Por outro lado, educadores e educadoras pareciam, também, condicionados
a aceitar os projetos pedagdgicos que lhes eram impostos, sem contestar o
obstaculo que esse projeto representava para a constru¢cdo da autonomia dos
discentes e sem refletir sobreo papel do profissional da educagcdo como mediador
desse processo.

Mesmo que diante da letargia que parece assolar o cenario educacional, a
escola permaneca como lugar de disputa ideoldgica, por um lado, enquanto
instituicdo social, e frequentemente manipulada enquanto instrumento ideologico do
Estado, por outro, torna-se por si s6 um espaco de luta e de transformacéo social e
politica, direcionada a liberdade e a compreensdo critica dos sujeitos historicos
guando deparadosa modelos educacionais que enfatizam ora uma proposta
democratica de ensino, centrada no carater dialogal, ora multicultural do

aprendizado.
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A disputa que ocorre nos espacos escolares fica ainda mais evidente,
quando educadores e educadoras envolvidos com a constru¢cdo de uma educacao
critica passam a sofrer perseguicdes politicas, incluindo prisdes, apos o fim da greve
da Rede Estadual em 2013, por conta de diversas denuncias sobre o sucateamento
das escolas, reducdo da autonomia dos profissionais em sala, imposicdo de
avaliacbes externas (SAERJ/SAERJinhos)? certificacbes e limitacbes dos tempos de
disciplinas, como filosofia e sociologia®.

Existe, portanto, um embate nitido entre as praticas de uma educacao para a
liberdade, cujo individuo é compreendido como consequéncia de seu meio, resultado
da interferéncia cultural e social, estando, portanto, diretamente afetado por estes
elementos, e uma educacdo nos moldes da meritocracia, que ndo considera as
particularidades, e estimula a concorréncia, através de avaliacbes externas
homogeneizantes, da reducdo da autonomia pedagodgica, do desrespeito as
singularidades de cada grupo, de premiagOes por desempenho, de verificacdo dos
sistemaseducativos, através da mediacao da eficiéncia e parcerias publico-privadas,
comumente aplicadas pela politica privatista e neotecnicista da educacéo publica.

Desta forma, é a partir da analise de praticas de educacdo popular e
vivéncias multiculturais em escolas da rede estadual de ensino, que busquei avaliar
sua relevancia na transformacdo de docentes e discentes, de objetos a sujeitos
histéricos, considerando, entre seus principais objetivos: a emancipac¢do dos
individuos em sociedade, estimulando-os a criatividade, a imaginacao, a percepcao
da vida coletiva, a nocao do trabalho em coletividade e a escola como espac¢o onde
se ensina e aprende a constru¢ao de uma sociedade mais participativa.

Compreendidas as possibilidades e préaticas de educacdo popular, foi
fundamental analisar as limitacbes a tais praticas, a partir de todo um conjunto
ideolégico de carater neotecnicista e conservador, que rege as politicas publicaspara
a educacao, e permeiam as relacdes escolares discentes/docentes e comunidade

escolar.

! As alegacdes que justificam a detencdo de 23 integrantes de movimentos sociais, incluindo
professores e professoras da rede publica, vdo desde formacdo de quadrilha e aliciamento de
menores, a terrorismo.

> O SAERJ é um sistema de avaliagdo de educacédo basica do Rio de Janeiro, que esteve presente
até 2015, nas escolas estaduais, quando foi suspenso,graca as pautas das greves de 2013 , 2014 e
2016.

® Como pauta das greves de 2013, 2014 e 2016, as disciplinas de filosofia e sociologia voltaram a ter
2 tempos no curriculo escolar.
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Avaliar tais limitacdes foi essencial para que se entendesse a educacao
popular enquanto resisténcia a projetos educacionais que se preocupam com a
produtividade, com o lucro e com a competitividade deixando a margem o
desenvolvimento do elemento humano critico.

Assim, a motivagao central de meu tema, trata da analise das possibilidades
de existéncia e de préaticas de uma educacao de cunho popular, dentro do sistema
regular de ensino, estabelecido no ambito da rede publica de educacéo,
considerando suas limitacGes estabelecidas por todo um conjunto de disputas de
interesses ideoldgicos, que ocorrem permanentemente nos espagos escolares.

Alem da motivacdo pessoal, h4d outras questdes que justificam o
desenvolvimento e importancia desta pesquisa, dentre as quais se destaca o fato de
que, apesar de existirem consideraveis producdes literarias que tratem de educacao
popular libertaria e libertadora, e seu embate em relacdo aos métodos de educacéo
tradicional, poucas producdes concentram-se nas praticas e experiéncias de tais
teorias populares e multiculturais, bem como nos fatores que dificultam sua
aplicacao no sistema regular de ensino.

O projeto aqui defendido esta pautado para além das teorias sobre
educacdo popular, uma vez que buscou analisar suas vivéncias nos espacos
regulares de educacgdo, enquanto uma forma de resisténcia ao conjunto de
principios neotecnicistas e meritocraticos, exemplificados nas praticas pedagogicas
de educacéo, implementadaspor politicas publicas do Estado.

A importancia principal que justifica esta temética estd em se discutir a
funcdo social de tais préatica de educacédo popular na escola e entendé-las, enquanto
método de reacdo as politicas de predominancia do capital financeiro e de
privatizacdo, que geram desequilibrios e desigualdades socioculturais. A educacao
popular ndo atende aos interesses imediatistas, visando romper, inclusive, as
barreiras que distanciam o papel de docentes/discentes, jA que ambos constroem,
conjuntamente, os saberes, baseados na troca de vivéncias, e no reconhecimento
das diversidades e do multiculturalismo. Sob essa 6tica, alunos e alunas assumem
seus papeis de sujeitos historicos, e ndo apenas de objetos do processo
educacional, refletindo em sua militincia, no espaco escolar, organizacdo de
assembleias, criagdo de grémios estudantis, divisdo de fungbes através de
comissdes, amadurecimento do ideal de participagcdo, de coletividade e de

responsabilidade com espaco escolar.
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A pedagogia do didlogo, com base nos principios da educacéo popular de
Paulo Freire, esta focada na superacdo de uma educag¢do meramente reprodutivista,
destacando a importancia critico-pedagogica, baseada na humanizacdo da
educacao, na criticidade, no dialogo, na busca do reconhecimento do outro e na
transformacao da realidade.

Nesta perspectiva, o docente valoriza a curiosidade e o espirito critico de
alunos/alunas, visando superar dogmatismos e modelos pré-definidos de ensino. A
educacdo torna-se constante didlogo, troca argumentativa, possibilitando
perspectivas criticas sobre a realidade e, assim, superando padrbes socialmente
impostos.

Na pratica da pedagogia do dialogo e da educacéo popular, alunos/ alunas
sdo co-autores do conhecimento, juntamente aos docentes. Busca-se superar aulas
baseadas na memorizagdo mecéanica e no monologo, por dindmicas onde se
aprenda a fazer, a conviver e, sobretudo, a conhecer a si préprio e a sua histéria. A
pedagogia do dialogo deseja a formacdo do pensamento autbnomo e o
reconhecimento dos saberes de todos/todas os envolvidos no processo educacional.

Desta forma, apenas conceituagdes tedricas ndo sao suficientes para que se
promovam mudancas consideraveis na educacdo, capazes de transformar os
aspectos sociais e politicos. Para Sofiste (2017), é necessaria, que ocorra uma
verdadeira revolucédo na educacao, superando a chamada politica de armazém, que
vé a escola quase como uma espécie de intermediaria entre quem vende o
conhecimento e quem o0 consome; 0 professor/professora como balconista que
negocia o conhecimento, que nao foi produzido por ele de fato, e o estudante como
consumidor, que ndo pensa, ndo produz, apenas anota, escuta as aulas e executa
tarefas sem nenhum discernimento critico.

O dialogo em educacédo permite superar os conceitos de que docentes ou
discentes possam deter verdade e saberes absolutos, assim como de que nenhum
possa ser considerado superior ou inferior um ao outro. O que existe sdo diferentes
formas de expresséo e concepcao de mundo. A auto-suficiéncia € incompativel com
o dialogo.

Assim como nao pode haver dialogo sem que haja esperangca na mudanca
dos individuos e,consequentemente, de sua realidade, opondo-se as injusticas

construidas por uma mentalidade socialmente condicionada (FREIRE 1999. p. 81),
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esse método pedagdgico ndo se encontra atrelado, necessariamente, aos
parametros conteudistas.

Para Freire(2006, p. 78), a educacao precisa estar relacionada a leitura do
contexto de mundo, onde estudantes e docentes facam parte, estimulando as
diversas identidades culturais, superando as padroniza¢cdes de conteudo tipicas de
uma pratica pedagogica dominante. A educacdo do didlogo é essencial a
democratizacdo da sociedade e a uma pratica humanizadora. A educacédo precisa
ser capaz de desencadear um processo de mudanca do contexto, a medida que
promova indignagdo, capaz de suscitar um movimento insurrecional, substituindo a
dicotomia conhecimento/memorizacdo, por um aspecto de formag&o critica de
superacao de padrbes e, principalmente, a compreensdo de que sujeitos ndo séo
objetos, e Isso conhecimento ndo é mercadoria, ambos se relacionam e se alteram
continuamente, para garantir a hegemonia dos grupos dominantes.

A educagéao tradicional reprodutivista,tem o objetivo principal de reproduzir
os interesses da classe hegemoénica, garantindo assim a alienacdo do
conhecimento, 0 que propicia a aceitacdo a dominacao cultural, as hierarquias
impostas e aos processos de subordinagoes.

A educacéo reprodutivista tem a fungéo de internalizar ideias nos individuos,
um conjunto de normas morais e condutas, eleitas pelos grupos dominantes
opressores, detentoresdos meios de producao. Quando o processo de interiorizacao
€ imposto, os dominados reproduzem as bases do sistema de seus opressores.

Os grupos dominantes, opressores,se agarram na manutencéo de padrdes
sociais, renegando toda forma de mudanca. Este modelo de educacédo, nos padroes
da civilidade, garante educar para ser governado, para ser objeto e jamais, sujeito
da sociedade. Isso é garantido por uma pedagogia das conformidades, disfarcada
de democracia, mas genuinamente excludente.

Diante dos reais interesses dos grupos hegemodnicos, uma educacao
libertadora e dialégica é compreendida como perigo & manutencdo da ordem; para
que esta ordem, de interesses claros se mantenha, € necessaria uma educacao
para o controle, para coercdo, para adequacdo aos interesses da elite, uma
educacdo baseada na doutrinacdo da esmagadora maioria da populacao,
institucionalizada, individualista e discriminadora, garantido, assim, a

desumanizacao e a preservacao de uma mentalidade acritica.
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Na educacdo do didlogo, se incentiva a curiosidade, e € preciso que
educadores entendam que sao pesquisadores e repensem continuamente seus
conceitos, atividades, atitudes e falas. Para o/a docente pesquisador, seus alunos e
alunas ndo séo receptores doceis, depositos de saberes, onde o docente cederia
aos alunos e alunas.

A educacao é em si s6, um ato politico, palco onde se enfrentam diferentes
interesses, e onde ocorrem disputas ideoldgicas. A escola tem sido, durante séculos,
um instrumento de dominacédo dos principais aparelhos hegeménicos, por isso, a
necessidade de tornd-la um instrumento contra-hegemonico, capaz de superar 0s
condicionamentos dos grupos opressores.

O maior desafio dentro da pedagogia critica € desenvolver nos oprimidos a
capacidade de reconhecer suas opressbes e a consciéncia de si mesmo,
possibilitando-lhes reagir a elas. O dialogo é essencial a democracia, sem ele, o
aluno/aluna torna-se um simples receptor de conhecimentos advindos da
comunicacdo de massa, e a escola apresenta-se apenas como adequadora, e néo
como transformadora da realidade.

A partir de uma concepcéo critica da realidade, foi possivel compreender
que nao ha uma natureza humana universal, ndo ha, sequer, uma natureza humana
a priori. O humano é cultura, histéria e simbologia. A humanizacédo é um processo de
abertura para o mundo, para a problematizacéo e para 0s questionamentos.

No entanto, todo esse aparato cultural adquirido através da educacédo é
sempre resultado de uma acédo intencional, de interesses especificos, que. para
garantir a manutencao de privilégios, padroniza os saberes e acaba por
desumanizar o processo educativo.

A pedagogia do dialogo e as praticas de uma educacdo popular vém na
contramdo desta catastrofe homogeneizadora de educacao, através de uma critica
as concepcgodes tradicionais, do equivoco dos conhecimentos absolutos e de
narrativas limitadas. Desta forma, possibilita uma relacdo de real vivencia dos
diversos aspectos do saber, permitindo assim, a transformacéo dos individuos.

Dentro de uma pedagogia dialégica e em sua seqiéncia, na pedagogia da
praxis, ndo ha uma verdade absoluta e definitiva (nem docente, nem discente).
Ha,no entanto, um constante processo de investigacdo, e uma infinita possibilidade

de questionamentos. No diadlogo, todos os conhecimentos se arriscam, néao
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existindo,portanto, um que seja superior ao outro. Docentes e discentes partilham
seus saberes e experiéncias.

Precisamos urgentemente democratizar a educacédo, ocupar espacos dentro
das escolas, promovendo o empoderamento dos grupos oprimidos, a partir de seu
desenvolvimento critico com relagdo aos saberes e as tradi¢des culturais e histéricas
hegeménicas. Por isso, uma educacdo verdadeiramente democratica subverte a
ordem que se encontra estabelecida, superando o burocratismo e a meritocracia,
gue reproduzem apenas 0 preconceito e a exclusdo. A educacédo transformadora
nao tem como objetivo transferir saberes, ofertar conhecimentos como objetos
inertes e imutaveis,pois nasce da curiosidade, do desafio e do questionamento
social e historico.

Desta forma, compreendendo e analisando os diversos projetos
desenvolvidos em duas escolas da rede estadual, aos quais foi possivel associar as
vivéncias pedagogicas criticas, considerando o multiculturalismo como essencial a
constituicdo de sujeitos transformadores de seus meios, fica evidente que a
educacado dialdgica, que reconhece as particularidades dos sujeitos, funcionando
enquanto elemento transformador, com objetivo de despertar os individuos paraa
consciéncia de si e do mundo, representa um método de resisténcia dentro do
proprio sistema tradicional e conservador que permeia a educacgdo e a escola e as
utiliza enquanto instrumento de submissdo aos interesses dos grupos dominantese
alienacao da conscientizacdo dos processos opressores.

A educacdo popular, enquanto pratica do multiculturalismo é por si s6 um
elemento de resisténcia a uma educacédo mercantilizada, que reduz alunos e alunas
a numeros, e que nao permite outros saberes que ndo os dos curriculos tradicionais.
Esta educacdo formal gera, por vezes, preconceitos, além de ndo debater
diferencas, reproduzir estereotipos, criarconceitos homogeneizantes e universalistas,
e ndo considera outros saberes além dos oficiais.A educacao institucionalizada é
uma educacdo eurocéntrica branca, de carater elitista, ndo voltada ao
desenvolvimento do pensamento critico.

As praticas pedagogicas de base popular tém papel fundamental na
construcdo de uma escola viva, baseada na interacdo das diferencas, na
transformacao dos espacos e de si, na andlise critica da realidade e na inclusdo dos

debates multiculturais, a partir da concepcdo de que, sendo seres histéricos,
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construimos nossa realidade e, para tal, € fundamental a compreensdo das
diferencas e de que estas diferencas n&o representam inferioridade.

Sendo assim, € essencial, para que se rompa com este paradigma, trazer a
tona a diversidade cultural das minorias oprimidas, permitindo que estas possam
contar suas historias sem que outros precisem contar por elas.

Apesar de essencial aformacdo critico-social,popular e multicultural
amplamente divulgada dos sujeitos historicos,no aspecto tedrico, apresenta vivéncia
em experiéncias praticas como forma de resisténcia a uma politica pedagogica
neotecnicista no cotidiano escolar.

Desta forma, a partir de um contexto de lutas e movimentos populares,
greves nos setores da educacdo e perseguicdes politicas, foi possivel perceber o
guanto tais movimentos influenciavam o cotidiano escolar, quando a eles se
atrelaram projetos que valorizavam o desenvolvimento do espirito critico e
participativo, a coletividade, as mudangas nas relagbes escolares entre discente e
docente e a forma como os saberes eram construidos.

Mediante tal compreenséo, foi iniciadauma série de acdes que passaram, ao
mesmo tempo, a compor minhas fontes de pesquisa para a producéo deste projeto,e
de minhas atividades, enquanto educadora nas unidades publicas de ensino.*

Desta forma, meu objeto de pesquisa é, ao mesmo tempo, minha vivéncia
pedagogica, tendo sido, portanto, preciso desenvolver um projeto que tenha como
método a pesquisa-acdo, 0 que permite um constante dialogo entre pratica e teoria.

De acordo com Costa (2002, p. 93-117), a pesquisa-acdo garante que
grupos nao hegemonicos tenham condi¢cdes de expressar sua cultura. No entanto, a
pesquisa-acdo ndo garante a emancipacao de tais grupos invisiveis. O importante é
gue tal metodologia dé condicdes para que objetos de pesquisa tornem-se sujeitos
conscientes de sua luta. Nao é, portanto o pesquisador que emancipa 0 seu objeto
de pesquisa.

A pesquisa-acdo garante que relatos, narrativas, e que historias dos
individuos comuns ganhem visibilidade e reconhecimento de sua linguagem, cultura
e particularidade. Os sujeitos tornam-se, consequentemente, capazes de produzir
relatos sobre si mesmos. Assim, a pesquisa-acdo €, antes de tudo, uma pesquisa

engajada que dialoga com a militancia politica e 0s movimentos sociais.

* Entre os anos de 2013 e 2015, lecionei no Colégio Estadual Em Sao Jodo de Meriti e

posteriormente, a partir de 2016, em um Colégio Estadual de curso Normal, no Rio de Janeiro.
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Por outro lado, a pesquisa-acao renega qualquer verdade que se intitule
absoluta, e vai em direcdo contraria as pesquisas tradicionais, cujo intelectual
encontra-se afastado de seu objeto, estando, aquela, em continua interacdo com
este.

Vale ressaltar que a pesquisa-acdo estafocada no processo de
conscientizacdo dos sujeitos, e ndo no carater emancipador, uma vez que somente
0S sujeitos poderao, a partir da identificacdo de suas opressées, emancipar-se. A
pesquisa-acdo ndo liberta, mas da condicdo para que os oprimidos tornem-se
capazes de se libertarem.

Assim, a funcdo principal da pesquisa-acdo estd em: garantir voz aos
oprimidos e visibilidade as suas opressdes, permitir que suas historias sejam
contadas e que sua linguagem seja aceita. Portanto, munidos de voz, histéria e
linguagem, os sujeitos passam a lutar, narrar suas historias e expressar suas
perspectivas, superando o processo social ao qual foram negligenciados.

A conquista de suas histérias é a garantia, para grupos oprimidos, de sua
autoemancipacdo ea superacdo de padronizacbes de grupos hegemonicos
europeizantes, que desrespeitam as particularidades e multiplicidades, focando
apenas em principios caracterizados pelas normatizacbes brancos, masculinos,
letrados e nutridos, desvalorizando toda cultura local em nome de generalizacdes e
universalismos.

Antes de tudo, € preciso que 0s sujeitos, antes invisiveis, conquistem voz
fundamental neste processo. Por ser uma pesquisa engajada, o pesquisador supera
sua posicdo de neutralidade, estando intimamente associado aos movimentos
sociais e a educacao de base popular. Como modelo de pesquisa, interage com seu
objeto, estimulando-o em busca da consciéncia de suas opressdes e, portanto, da
superacao das mesmas.

Um dos principais cuidados que o pesquisador participativo precisa ter é
compreender que sua pesquisa nado liberta, nem emancipa seu objeto. Em uma
pesquisa-a¢ao o pesquisador ndo deve ser a voz do seu objeto de pesquisa, mas
gerar elementos suficientes para que seus objetos transformem-se em sujeitos de si.
O reconhecimento de seus saberes garante aos grupos excluidos a ndo submissao
a linguagem dos grupos hegemaonicos.

No presente artigo, através da metodologia participativa, me concentrei no

processo de empoderamento de sujeitos excluidos do processo historico, a tomada
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de consciéncia sobre suas exclusdes, o reconhecimento de suas historias culturas e
vozes. De forma mais especifica, na pesquisa efetuada, no espaco escolar, foi
possivel perceber que histdria, cultura e linguagens de sujeitos oprimidos sao
simplesmente renegadas, invisibilizadas por todo o processo considerado normativo.

Enquanto embasamento tedrico, importantes leituras garantiram o
direcionamento da pesquisa aqui desenvolvida. Dentre elas, estdo as que
contribuiram para o entendimento da escola, enquanto espaco de disputa ideoldgica.
Por um lado, uma educacéo dialdgica, critica e de cunho popular, por outro, uma
educagcdo conservadora, acritica e neotecnicista. Desse modo, ambas sdo
apresentadas com a clareza de que a escola pode ser tanto um elemento
transformador, quanto uma forma de certificar que os interesses hegemdonicos dos
grupos dominantes sejam atendidos.

Para Moraes (2001) e Apple (2005), a escola reprodutivista tende a
promover o processo de alienacéo dos grupos oprimidos, reduzindo sua participagao
real no processo democratico. Harvey (2008) aponta o quanto escolas que enfatizam
o0 carater meritocratico reproduzem desiguais condicbes no acesso ao
conhecimento, avida académica, a profissionalizacdo critica e emancipadora de
seus sujeitos.

Para Correa (2000), o sistema privatista nos servi¢cos publicos, como saude
e educacdo, contribuem para o aprofundamento do aspecto neotecnicista da
educacao, relacionados a produtividade e a competéncia dos individuos, sem neles
desenvolver autonomia critica.

Em Gentili (1998), é possivel compreender as contradi¢cbes de existéncia de
uma educacdo orientada a competitividade e uma constituicdo verdadeiramente
democratica da escola, uma vez quea primeira impede o alcance da progressiva
igualdade de direitos.

Através de tais leituras, € possivel compreender como a educacédo tem
contornos claros dentro da concepcdo neotecnicista e reprodutivista, onde a
educagdo nada mais é que uma relacdo de investimentos e metas, gerando
produtividades, buscando alcancar custo/beneficios equiparaveis, e entender como
a educacéo funciona como um método de dominagédo de um grupo social oprimido
por um grupo hegemaonico.

Sobre o conceito de educacgéo popular, dialégica e multicultural, enquanto

pratica educativa participativa, comprometida com a formacéao critica dos individuos,
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gue visa potencializar e ampliar os saberes dos educandos, encarando-se como
uma acgao de transformacao social, a partir dos saberes e vivéncias dos discentes,
foram analisadas diversas obras que entendem a educacdo enquanto luta,
movimento e emancipacao através do processo de empoderamento dos individuos,
considerando suas realidades.

Freire (2005a) traduz o compromisso com o processo de transformacao dos
individuos, a partir do entendimento de suas realidades. Para o autor, mesmo o
processo de alfabetizacdo esta diretamente relacionado a uma acdo devidamente
transformadora. Em outra passagem, Freire (1990) destaca que as escolas, em sua
maioria, trabalham o curriculo centrado em disciplinas académicas,pressupondo a
separacao dos sujeitos de seus objetos de estudo, gerando uma pratica na qual os
conteudos trabalhados se apresentam descontextualizados, e,por vezes, alienantes.
Ainda em Freire (1999), se critica a educacdo de tradicbes eurocéntricas, que
simplesmente entendem o “ndo-europeu” como o “ndo-ser’, aquele que precisa ser
adestrado até que se adéque ao modelo considerado “padrao”. Para este modelo de
educacado, ndo ha espaco para o dialogo, visto que o certo ou errado ja estariam
previamente definidos.

Em Freire (2005b), a educacdo ndo é compreendida como um processo
neutro, nem a constru¢do do conhecimento, nem a elaboracdo de livros didaticos,
nem as exposi¢cdes de conteudos. Todos 0s processos sdo, por si, representacées
da realidade, transmitidos e assimilados, a partir de interesses especificos. Os
conteuidos sistematizados limitam os sujeitos e desconsideram seus conhecimentos.

Um dos grandes desafios apontados por Freire (1994) é que o sujeito social
oprimido compreenda todo o processo de opressdo e seja capaz de emancipar-se.
Assim, tendo consciéncia de suas opressdes e de todo o processo deconstrucao das
mesmas, alimente em si 0 sonho de uma transformacao coletiva da sociedade.

Ainda nesta linha de pensamento, Alves (2011) critica o sistema escolar em
todo o seu burocratismo, fazendo analogia a producédo fabril, onde tudo é feito
mecanicamente nas linhas de montagem, para se chegar a um produto final.
Defende a pedagogia do dialogo como meétodo, através do qual, docentes e
discentes possam interagir, a partir de suas experiéncias.

No mesmo seguimento de ideias, Sofiste (2007) defende a pratica da
pedagogia do dialogo como essencial no incentivo a curiosidade e ndo apenas a

transmissao de conhecimentos prontos e definitivos.
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Para MESZAROS (2008)°, a educacado jamais sera neutra. Assim, tera papel
definido ou de manutencao do sistema ou de revolucao e transformacéo do meio, de
forma critica e que envolva docentes, discentes e comunidade escolar como parte
do processo.

Nesta mesma linha de pensamento, de uma educacéo baseada no dialogo,
temos de acordo com Keim (2014) uma perspectiva de educacao libertadora,
centrada no desenvolvimento critico dos individuos, segundo ele, a educacdo deve
ser capaz de promover mudancas do contexto, uma vez que torna os individuos
cientes das opressbes que lhes sdo imputadas, direcionando, a partir desta
indignacdo, a uma reacao voluntaria. A educacdo precisa superar o carater de
memorizacao de conteudos e torna-se capaz de promover a superacdo de padrbes
até entdo hegemaonicos.

Avancando em uma perspectiva libertaria, de base anarquista, Gallo (2007)
defende uma educacdo para o povo, uma educacdo que precisa ultrapassar 0s
espacos regulares de ensino, valorizando locais de aprendizado popular, em
especial, dos operéarios e seus filhos, Centros de Cultura Social, Universidades
Populares e Bibliotecas Comunitérias. O objeto principal desse modelo de educacgéo
é representar uma forma de luta contra os modelos de educacdo conservadora e
meritocrética.

Ainda nesta linha de pensamento, de uma educacao voltada ao carater
multicultural, leituras como Candau (2016), foram essenciais na compreensdo da
importancia de uma educacéo diversificada, que representa, em si, uma ameaca ao
sistema de educacdo tradicional, exatamente por combater o0s parametros
homogeneizantes, heteronormativos, as padronizacdes de conceitos de cultura
superior e,consequentemente, as desigualdades, garantindo vozes aos excluidos,
aos considerados divergentes dos padrdes sociais. Dentro desta perspectiva, o
multiculturalismo garante a superac¢ao do daltonismo cultural, ou seja, a concepc¢éo
de uma escola monocultural, que apenas expressa a cultura dominante, deixando de
lado, excluindo ou renegando todas as demais formas de expressao cultural e
histdrica. A autora traz um importante conceito - 0 arco-iris cultural - que tem como
objetivo a descontracdo das naturalizagdes enraizadas na educacéo, em prol de um

multiplo aspecto de percepc¢do do meio e dos individuos que o compde.

> MESZAROS, Istvan. A educacao para além do capital. 2ed. S&o Paulo; Boitempo, 2008
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Leituras de Ivenicki e Canen (2016) foram fundamentais para se
compreender o desenvolvimento de conceitos sobre multiculturalismo, com objetivo
de reduzir as hierarquias a partir do reconhecimento das multiplicidades culturais,
superando,assim, as perspectivas institucionais dos saberes. Nao ha saberes
apenas nas instituicbes de ensino, mas também nos mais diversos aspectos da vida,
e nem sempre 0s mesmos chegam por vias formais de aprendizadonecessariamente
escolar e enciclopédico.

A educacao popular, enquanto pratica do multiculturalismo, € por si s6 um
elemento de resisténcia a uma educagao mercantilizada, que reduz alunos/alunas a
ndameros e que ndo permite outros saberes conservadores e hegemonicos que nao
os dos curriculos tradicionais. Esta educacdo gera preconceitos, ndo debate
diferencas, reproduz esteredtipos, cria conceitos homogeneizantes universalistas e
ndo considera outros saberes que ndo os formais. E em linhas gerais, uma
educacdo eurocéntrica, branca, de carater elitista.

Um curriculo, quando construido coletivamente, tende a valorizar a
diversidade cultural e a formacéo critica buscando superar as exclusdes, sejam elas
de género, raga, etnia, orientacao sexual e etc. Desta forma, uma educagao popular
s6 se faz realmente possivel, mediante a aplicacdo de um curriculo multicultural, que
transponha os limites da teoria e avance no sentido pratico, levando em
consideracao as especificidades de cada escola, de cada aluno e aluna.

A educacdo popular e as origens do conceito de multiculturalismo estédo
atreladas diretamente ao pensamento de Paulo Freire, com os principios de
empoderamento dos grupos oprimidos, que conscientes de suas opressdes, passam
a lutar parasupera-las.

O multiculturalismo critico, ou de acordo com Canen (2012),
multiculturalismo decolonial defende a perspectiva de hibridizacdo, ou seja, a ideia
de que as identidades sociais ndo sdo permanentes e sim, transitorias. Tal
perspectiva desafia os padrées tradicionais e hegemobnicos, que criam falsos
conceitos de superioridade/inferioridade.

Em Ligiéro, Turle, e Andrade (2015), é possivel compreender nossa
formacdo cultural diversificada, e,a partir desta, romper preconceitos e valorizar as
diferencas, o que se faz fundamental na superacdo de padronizagdes homogéneas

e monoculturais, estere6tipos e etnocentrismos.
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De forma geral, os autores citados compreendem uma coletividade. Com
base em suas obras, foi possivel compreender que a conscientizacdo sobre os
processos de opressdao nao € transferida, mas sim um movimento de
empoderamento sobre sua realidade histdérica e social. Nesse aspecto,
compreendemos que tal reflexdo confere a educagdo um papel mais amplo que o
simples trato de conteudos, construcao de valoresmorais e controle comportamental,
enfatizados pela tradicdo da educacéo.

Uma educacao popular, a partir das vivéncias dos discentes, garantida por
um curriculo multicultural, € um projeto que tem por objetivo, a autoconsciéncia dos
educandos. No entanto, sua pratica ndo se da de forma simples, pois se faz
necessario enfrentar todo um conjunto hegemdnico de poderes estabelecidos por
um modelo de educacédo tradicional, condicionante e pouco critica, que gera
esteredtipos e preconceitos, e ndo debate questdes essenciais ao desenvolvimento
do espirito coletivo.

A educacdo tem funcdo politica no processo de conscientizacdo e de
libertacdo dos sujeitos no contexto social, uma vez que garante que 0S sujeitos
assumam seus papéis no mundo, revisando suas realidades e alterando-as. O
processo de conscientizagdo € por si sO, interminavel, pois o ser humano esta em
constante descoberta perante a vida. A conscientizagcdo de suas opressdes garante
ao oprimido, se aprimorar e buscar supera-las.

Desta forma, no primeiro capitulo, busco uma relacdo entre a educacao
popular ou dialégica e os principios do multiculturalismo critico, na construcao de
uma escola viva, com base na interacdo das diferencas e no combate as exclusées,
considerando a diversidade cultural das minorias oprimidas, permitindo que possam
contar suas histoérias, valorizar suas memarias e reagir as opressoes.

A escola, enquanto instituicdo, € um ambiente de disputa ideolégica. Espaco
de luta e resisténcia, que atraves da educacdo popular, tende a rejeitar a
manutenc¢ao dos lugares privilegiados de poder.

No segundo capitulo, o objetivo central é demonstrar que se por um lado, a
educacdo pode funcionar como elemento reprodutor de estereétipos, que modela
comportamentos para adequa-los aos padrées dominantes, por outro, pode ser um
elemento de resisténcia, através do desenvolvimento critico concomitante de

discentes e docentes, ao ponto que ambos tenham condi¢cdes de reconhecer seus
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papéis, enquanto sujeitos histéricos, atuantes e transformadores de seus espacos
sociais.

Resistir aos poderes hegemonicos estabelecidos €, sem duvida, um grande
desafio. Romper dogmas e desconstruir preconceitos arraigados socialmente, se faz
essencial para a democratizacdo da escola, tornando-a capaz de reduzir os
processos de exclusdes sociais.

No terceiro capitulo, trato do conjunto de experiéncias realizadas durante a
pesquisa, em duas unidades de ensino da rede publica estadual, e que funcionaram
como objetos de estudo das praticas de educacdo popular e de aplicacdo do
multiculturalismo. Dentre 0s principais projetos, encontram-se a criagdo e
organizacao de Bibliotecas Comunitarias; Projeto Guias do Futuro que consistia em
aulas externas, rompendo o paradigma de que conhecimento se restringe ao espaco
escolar e aos muros da escola; Teatro Histérico Interséries, com base no conceito
do Teatro do Oprimido de Boal (1975 e 1998), e no teatro histérico, e que tinham
como objetivo, trazer o debate de questdes sociais através de jogos e oficinas que
envolviam os discentes no processo de aprendizado; Projeto Raizes, que tinha como
foco o resgate histérico de nossas raizes culturais, valorizando a multiculturalidade
da nossa identidade e debatendo questbes como o racismo; Projeto Socioambiental
e Vivencias Indigenas, um conjunto de atividades realizadas no espaco escolar e em
parceria com a Aldeia Maracand, e que teve como objetivo, através das praticas
multiculturais e de educacéo popular, resgatar a cultura dos povos originarios, sua
relacdo com a terra, através da educacdo ambiental, reconhecimento do solo,
concepcgao sobre a nocéo do lixo, a importancia de plantas e ervas medicinais em
relacdo a industria farmacéutica e ao consumismo na sociedade capitalista.

Em todas as atividades, o enfoque principal foi a superac¢do do daltonismo
cultural e ao entendimento de um arco-iris de culturas que nos compdem,
ressaltando o senso de coletividade, valorizacdo e respeito as diferencas,
compreensdo e entendimento da participagdo de todos como seres historicos

capazes de transformar, de forma critica, a si e ao mundo.
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2- CAPITULO 1. Educagdo popular e dialégica como prética do
multiculturalismo critico.

“[ ...] cada professor, cada aluno tem um coragdao.
O coracéo dos alunos eprofessores vale
mais que o programa| ...]” (ALVES, 2011)

Vivemos tempos de mudancas, das transformacdes rapidas, da tecnologia,
da sociedade de consumo e da informacdo. Paradoxalmente este parece ser o
tempo da estagnacdo do pensamento critico e do avan¢o de um conservadorismo
em diferentes ambitos sociais. Este contexto se reflete na educagéo, condicionada a
meétodos liberais de carater produtivista. O corpo docente e o discente foram
reduzidos a numeros para fins estatisticos.

No entanto, em um mundo onde as desigualdades saltam aos olhos, a
educacdo respira inquieta, resistindo através de praticas multiculturais, que
garantem vozes aos excluidos e invisiveis, possibilitando a conquista de seus
lugares enquanto sujeitos historicos e ndo apenas pacientes da historia.

Antes de tudo, é preciso devolvé-los a esperanca e a capacidade de
indignacdo diante das injusticas, através de uma educacdo popular, aberta ao
didlogo, em que grupos oprimidos passem a lutar por seus espacos, valorizando as
micro-historias e 0s micros saberes.

A educacdo popular, enquanto pratica do multiculturalismo representa a
superacao do silenciamento e do estranhamento dos sujeitos antes marginalizados e
excluidos dos processos de participacdo social. Para Andrade (2015), estamos
diante de um processo de silenciamento dos demais, de se fazer calar os diferentes,
0S grupos marginalizados, assim sem voz sdo incapazes de expressar sua histoéria e
cultura. Nesse sentido: “(...)Partimos do pressuposto de que sem palavras, sem
comunicacdo, sem interacéo, o didlogo — um dos principios da educacéo intercultural
— torna-se ausente ou inviavel(...)” (ANDRADE, 2015, p.11)

No ambiente escolar, ao se silenciar a histéria e cultura dos alunos / alunas
tém-se quase um carater de disciplinamento, de adequacdo aos padroes
hegemonicos que ditam as regras do que deve ser considerado certo ou errado, belo
ou feio. Assim, o ato de silenciar € um método de apagar ou renegar o “outro”.

Além disso, € da emersdo das vozes dos diferentes e considerados

desajustados, considerando a diversidade de género, raca, classe e sexualidade que
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surge o conceito de multiculturalismo, que vem a garantir o reconhecimento de
identidades diversas e, diante disso, a possibilidade de lutarem contra suas proprias
exclusdes.

Dessa forma fica evidente a percepcao de que a educacao popular estimula
a diversidade cultural, linguistica, sexual e de género, combatendo os parametros
homogeneizantes de uma cultura que se estabelece o titulo de superior sobre
outras. Por isso, a educacdo popular tem papel essencial de combater as
desigualdades.

No entanto, toda essa vivéncia multicultural nos espacos escolares nao se
da de forma simples, ja que, neste ambito, ocorre uma constante disputa com toda
uma cultura homogénica tradicional, tornando o fazer educativo infértil e imoével. E
em contraposicdo a esse imbréglio que a educacédo popular objetiva uma escola
reflexiva, capaz de democratizar as oportunidades e estimular o respeito as
diferencas.

Vale lembrar, também, que a cultura ndo € um elemento engessado, mas
hibrido, que se transforma continuamente a partir da inter-relacdo com elementos de
outras culturas. Este processo de construcéo e reconstrucdo € continuo.

As relagbes culturais sdo elementos de poder, usadas para delimitar os
grupos dominantes e o0s grupos oprimidos, através dela se delimita os saberes

oficiais e os saberes populares, frequentemente desmerecidos e inferiorizados.

Ora, 0 que os intelectuais descobriram recentemente é que as massas nao
necessitam deles para saber, elas sabem perfeitamente, claramente, muito
melhor do que eles; e elas o dizem muito bem. Mas existe um sistema de
poder que proibe, invalida esse discurso e esse saber (FOUCAULT, 2014,
p.131)

A educacdo, como instrumento de debate desses lugares sociais pré-
estabelecidos e excludentes, s6 é possivel através das praticas dialégicas, do
desenvolvimento critico e do rompimento do monoculturalismo no interior dos
espacos escolares. Em contrapartida, multiculturalismo esta diretamente relacionado
a educacao popular, quando juntos buscam superar os idéias de avaliacdes
tradicionais, que ndo estimulam a tomada de consciéncia de suas exclusdes; os
curriculos heteronormativos e burocréaticos, bem como os sistemas classificatérios

por desempenho e produtividade.
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Os saberes nao estdo definidos na perspectiva multicultural, mas se
constroem no processo conjunto das trocas de saberes. Dessa forma, 0s sujeitos
tornam-se capazes de garantir sua autonomia e de reconhecerem suas identidades
— diferencas -sem deixar de articular o que € universal - igualdade de direitos.

E nessa perspectiva que a educacio dialdgica estimula & construcio dos
saberes de forma coletiva,de modo que diferentes culturas sejam respeitadas e cada
sujeito seja capaz de expressar suas diferencas.

No entanto, tais debates tedricos, em grande parte, ndo alcancam a pratica
das salas de aula, onde docentes e discentes continuam reproduzindo o que
Candau (2016) chamou, baseada nas leituras de Santos (1997) de daltonismo

cultural.

Para o desenvolvimento de uma educacdo intercultural é necessario
trabalhar o olhar do/a educador/a para o cotidiano escolar (...) favorecer a
superacdo do daltonismo cultural como passo fundamental para se
promover uma educacéo intercultural (CANDOU, 2016, p.36)

O daltonismo cultural estd diretamente relacionado a uma escola
monocultural, reprodutivista e excludente. Uma educacédo distante da realidade de
alunos/as, com contetdos desconexos de suas identidades, que ndo dao vazdo as
multiplicidades de expressdes culturais e que € incapaz de dialogar com todo um
arco-iris cultural que insiste em resistir diante o preto e branco dos determinismos
do preconceito.

Em Alves (2011) se adota o conceito de totalitarismo do conhecimento, uma
vez que alunos/as ndo conseguem se conectar ao que é considerado importante nas
escolas, em um contexto distante de sua realidade, incapaz de se comunicar com
suas historias de vida. O que ocorre nas escolas tradicionais acriticas € o total
distanciamento entre sujeitos e objetos do aprendizado, considerando que o0s
saberes sao entregues “pré- moldados’, dotados de técnicas que, em sua pratica,

condicionam a uma relacao de obediéncia e submisséo as classes dominantes.

Os métodos classicos de tortura escolar como a palmatéria e a vara ja
foram abolidos. Mas podera haver sofrimento maior para uma crianga ou um
adolescente que ser forcado a mover-se em uma floresta de informacdes
gue ele ndo consegue compreender, e que nenhuma relacdo parecem ter
com sua vida. (ALVES, 2004, p.15)
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Sendo a escola um espaco de disputa, se por um lado ha inércia,
estagnacdo do pensamento critico, por outro, surge, a partir da década de 60, a
escola centrada no dialogo e que tem como principal objetivo preparar 0os sujeitos
para a autogestao social, para a praxis social. A pedagogia do didlogo desmistificou
a ideia de superioridade/inferioridade das relagdes docentes/discentes,e rompeu
paradigmas de que 0s sujeitos s&o superiores a outros, a partir dos cargos, classes,
género, sexualidade e raca a que pertencam.

Por isso, a escola jamais esteve afastada das questbes do poder. A
educacédo €, sem duvida, um prolongamento da vida politica, local de formacao, de
mobilizagdo, de potencial critico e de denuncia. Consequentemente, os poderes
institucionais a temem.

A escola, hoje, sofre influéncia direta de uma economia de mercado, do
tecnoburocratismo de caréater ultraconservador, focado no planejamento, curriculos
enclausurados pela busca de eficiéncia, na homogeneizacdo do conhecimento e na
transmissdo dos contetdos pelos conteudos, sem relacdo com os saberes dos
sujeitos que constroem diariamente 0 espaco escolar.

Uma educacdo das conformidades pretende silenciar, invisibilizar as
inquietacbes humanas, para que nada pareca diferente, evitando, assim, que a
curiosidade seja instigada, fazendo com que tudo pareca analogo, e assim as
histérias e as identidades culturais desaparecam sobre essa falacia da igualdade.

A escola tradicional ndo preza pela igualdade de direitos, pela igualdade de
justica, mas pelo dever de se tolir as particularidades de cada sujeito, enquanto
unico. O “ser” diferente ndo deve ser sinbnimo de inferioridade, mesmo porque tais
padrées de igualdade foram criados por um grupo que deseja a todo custo a
manutenc¢ao do statusquo de seus lugares sociais de poder.

Para Freinet (2000), a educacdo é um espaco de humanizacdo das relacbes
entre os sujeitos. A escola é, portanto, um elemento vivo, pautado na autonomia,
comunicacdo e coletividade. Sua funcdo principal € a transformagéo, que se da a
partir do didlogo entre professores/as e alunos/as no convivio entre as
multiplasrelagcbes, culturas, histérias, linguagens e identidades que compdem o
espaco escolar.

Quem mais se aprofundou nos estudos sobre uma educacao popular e
dialogica foi Paulo Freire, que em diversas obras, defendia seus principios em busca

de autonomia e a solidariedade nos espacos escolares. Para ele, a educacéao critica
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deve ser permeada ndo apenas pela teoria, mas pela constru¢cdo de uma pratica no
cotidiano. Os saberes ndo estariam na posse dos professores/as, mas viriam de
todos o0s espacos de relacbes sociais. Assim, 0 conhecimento seria
desinstitucionalizado, ou seja, ndo apenas as instituicbes de ensino seriam as

mantenedoras dos saberes.

E preciso que, pelo contrario, desde o comeco do processo, va ficando cada
vez mais claro, que embora diferentes entre si, quem forma se forma e
reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado (...).
Nao ha docéncia sem discencia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de
objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende
ensina ao aprender. (FREIRE, 2004, p.23)

A Pedagogia freiriana supera a metodologia conteudista, contrapondo-se ao
dogmatismo e a submissdo do educando, através do reconhecimento dos saberes
sociais, que estdo além dos livros e dos muros da escola. A verdade dos saberes
nao é absoluta, € apenas partes de aprendizados infinitos. Logo, a duvida, a
indagacéo e a curiosidade se sobrepdem aos modelos ja concluidos, inertes e sem
vida.

Aos poucos as duvidas, indagacdes e curiosidades vao sustentando o
desenvolvimento do pensamento critico e dando lugar a uma escola, enquanto
espaco de luta e de indignacéo face as injusticas.

A educacéo libertadora de Freire exige riscos e precisa romper com padrdes
homogénicos, bem como estimular o desafio e 0 questionamento, para que 0S
sujeitos sejam capazes de transformar a si e ao meio social e histérico onde se

encontram inseridos.

Estd errada a educagcdo que ndo reconhece na justa raiva, na raiva que
protesta contra as injusticas, contra a deslealdade,contra o desamor, contra
a exploracéo e a violéncia, um papel altamente formador (FREIRE,2004, p.
40)

Nesta linha da justa insurreicdo, Keim (2011) afirma que a educacgéo pode
ser, ao mesmo tempo, tanto uma semente transformadora, como um elemento de
manutengcdo da ordem estabelecida. Diante de um quadro de miséria e
ultraconservadorismo crescente, a educacdo popular critica e autbnoma se faz
enquanto movimento insurrecional, uma vez se da tanto nos niveis amplos da

sociedade como no interior de cada sujeito. A educacado seria, portanto, o fio
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condutor de consciéncia através do qual cada sujeito buscaria alcancar sua
liberdade.

Sendo, portanto, seres sociais, a educacdo precisa desenvolver a
capacidade de emancipacado politica, empoderando os sujeitos em face de suas
historias, rompendo os conceitos imutaveis de naturalidade e de formalidade dos
saberes.

A educacao ndo deve ser apenas uma forma de adaptar os sujeitos aos
padrées hegembnicos do mundo, renegando, castrando e tolindo sua criatividade.
Deve existir em todo seu processo a chama da esperanca, da conviccdo da
importancia da luta e da possibilidade da mudanca, o espirito inquieto que nao se
ajusta aos padrdes, que resiste ao silenciamento de sua voz e a invisibilizacdo de
sua identidade.

Na busca por uma educacdo da autonomia, ndo é na resignacdo e
obediéncia cega que se constituem sujeitos histéricos. Mas na luta contra as
injusticas. Na relacdo entre as classes, € impossivel a neutralidade. O neutro ja
escolheu seu lado de ndo se envolver na luta por mudanca e aceitacdo do modelo
de opressdo vigente, e este é o0 lado do opressor. Ndo somos ndés que
conscientizamos enquanto educadores, mas somos ndés que garantimos o0s
instrumentos, a partir do entendimento de suas opressdes: “[...JNenhuma educacao
€ neutra ou esté isenta de interesses ideoldgicos. A educacéo reflete os interesses
de um grupol...]” (GALLO, 2007, p. 25)

Educar deve estar além da mera transmissdo de contetdos. Os saberes
precisam ter uma funcdo historica, politica e social que fale sobre a violéncia e
exclusdes impostas por um sistema autoritario e reacionario.

A educacdo em Freiriana transcende a escolarizacédo, a institucionalidade da
escola quando busca a emancipacdo da propria vida. A pedagogia critica e ativa
incentiva o espirito inventivo, os saberes que cada sujeito traz de sua vida,

independente das amarras legalizadoras tradicionais do ensino.

A educacao popular, na medida em que se caracteriza como processo de
cooperacdo e de construcdo coletiva, afinada pelas necessidades e focos
para solucionar os problemas que a todo tempo desafiam as pessoas em
suas construgdes que viabilizam a vida como plenitude de ser mais. (KEIM,
2014,p. 99)
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A libertacdo e a autonomia, garantidas a partir de uma educacéo critica,
permitem reconhecer que a marginalizacdo de determinados grupos é uma
construcdo social de outros grupos dominantes, e que sO € possivel a ela reagir a
isso tomando as rédeas da construcdo dos saberes. E uma relacéo de forcas, um
espaco de disputas, onde cabe a educacgédo ser palco principal.

A escola ndo deve ser um local de adestramento, onde se aprende/ensina a
obedecer regras que, na maioria das vezes, nao diz respeito e nem foram
elaboradas pelos sujeitos adestrados. Adestra-se para impedir “reagcdes adversas”,
para silenciar o grito de indignagéo, para alienar a consciéncia das exploragdes e
exclusdes. A educacdo adestradora quer homogeneizar, ignorando as diferentes
culturas, linguas, artes, etc. Adestrar significa mais que massificar, ja que torna os
sujeitos objetos inertes, incapazes de sonhar.

A emancipacao dos sujeitos é um ato politico, e a educacao €, sem duavida,
um dos meios pelos quais esta emancipag¢do acontece. A educacao popular esta
pautada na horizontalidade, que reune diferentes pessoas, com diferentes historias,
conhecimentos, culturas e identidades em um projeto de humanizagcdo que faca
frente a tradi¢cOes verticalizadas e hierarquizadas que atendem necessariamente aos
interesses dos grupos dominantes, através de curriculos arcaicos que reproduzem,
de forma generalizadora, os saberes.

Ainda nesta linha de pensamento da horizontalidade, Gallo (2007) defende
0s principios libertarios para a educacdo. Os principios libertarios, com base na
ideologia anarquista, defendem uma educacdo contraria a ordem social
estabelecida, denunciando as injusticas do sistema dominante, visando a construcao
de liberdade. Este modelo é incompativel com a estrutura de um Estado capitalista,
autoritario, conservador e excludente. Assim, se de acordo com a constituicdo, a
educacdo é um direito de todos e que o Estado deveria garantir tal direito, € 6bvio
que a escola oferecida pelo Estado tera a funcdo de manutencdo da ordem
estabelecida, disseminando valores e concepg¢des politicas de contornos dominantes
bem especificos.

Educacao libertaria tem o objetivo de promover a transformacao atraves do
desenvolvimento do espirito critico, em contraponto a educacdo tecnicista,
reprodutivista, conformada, alienada e baseada na exploragdo.“ (...)JAssumir o

homem como ser complexo, integral, com direito a igualdade e a liberdade, leva,
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necessariamente, a um confronto politico com a sociedade capitalista que funciona
através da alienacao(...)”.(FREIRE, 2009, p.49)

A educacao tecnicista infesta a escola com seus principios de eficiéncia e de
produtividade, estimulando um espirito competitivo tal qual o mercado exige. Assim,
esse modelo acaba castrando a criatividade e corrompendo o espirito fraterno.

Para o capitalismo, a escola tem a funcdo de aparar as arestas
desajustadas, ensinando que os individuos tém direitos e deveres, e que devem
votar para que tenham esses direitos e deveres garantidos, e possam participar
realmente da sociedade.. Na escola de principios libertarios, se valoriza a
autonomia, o convivio social e a construcéo coletiva da sociedade. Nesse panorama,
na proposta do capitalismo, o educando é um mero espectador da historia, ao
esperar que seus representantes garantam seus direitos e apontem seus deveres,
ao passo que através dos principios libertarios, ele se sente com o dever de
construir sua histéria em busca de seus direitos

Para o anarquismo, a liberdade n&o é algo inato, é, por sua vez, cultural. Dai
se explica uma escola de bases tdo conservadoras. Isso ocorre, exatamente, para
que os sujeitos estejam completamente alienados de seus papéis, e para que a
Unica liberdade que conhecam seja a liberdade de consumir, o direito de adquirir
bens, nem que para isso precisem ser brutalmente domesticados.

O saber é a base do poder, por isso, quem domina possui saberes e controla
as massas que sdo ignorantes propositalmente, através de uma educacdo falha,
simpldria e superficial. Assim, para que todos assumam o controle do poder, sera
necessaria a apropriacao destes saberes.

A escola impregnada de valores conservadores, ideologicamente tecnicistas,
existe para manter o conjunto de padrdes dominantes, para legitimar esta
dominagé&o e impedir que ocorram mudangas no fluxo da alienagdo das massas, do
estado de ignorancia dos saberes. E através destes valores que o educando
naturaliza a ideia de que o objeto do seu aprendizado é a producdo de mercadorias,
0 consumo delas e que sua ineficiéncia na producdo e no consumo € consequéncia
da sua incompeténcia, uma vez que, segundo essa logica, € produzindo em excesso
que se tem uma remuneracdo capaz de se consumir em excesso. E dessa forma
que o tecnicismo pedagogico reduz o sujeito e 0 produto de suas acdes a objetos
reificados, e a educacgéo é transformada em um fetiche, j& que o diploma, que era

para ser simbolo de consciéncia diante da vida, passa a representar capacidade de
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producdo e,consequentemente, poder de consumo, para quem a reflexdo e a
consciéncia tem papéis secundarios. “A escola capitalista estda a servico do
governo, que busca na escola um veiculo ideoldgico para garantir o sistema de
exploracéao social.” (FREIRE, 2009, p.157)

A escola aqui defendida deseja romper com o0s conceitos de superioridade e
autoritarismo presentes nas relacdes docentes/discentes, e que tém imbricacoes
com a logica hegemodnica do Estado capitalista. A educacéo popular ndo tem como
objetivo impor conceitos e disciplinar, ao contrario, deseja confrontar as
conformidades e promover a iniciativa dos/as educadores/as em busca de sua
autonomia, denso desta forma, contra-hegemonica.

Este processo de superacdo dos paradigmas de um conhecimento absoluto
perpassa a disputa de uma escola reprodutivista e genérica e outra que reconhece a
diversidade cultural como um elemento desorganizador dos lugares sociais
preestabelecidos por grupos opressores.

Com a escola critica, se deseja quebrar estere6tipos, desconstruir uma
pratica educativa baseada no medo, na penalidade, na obediéncia e nas injusticas
de toda ordem. Na educacao critica ou dialégica que se baseie unicamente nas
teorizacdes, FREIRE (1994) afirmava, que é preciso ter esperanca, mas que apenas
esta teoria no é capaz de mudar o mundo. E preciso transformar a escola em um
espaco de luta capaz de conter o imobilismo e o medo da liberdade que é

continuamente transmitido nos espacgos escolares monocraticos.

A consciéncia critica (dizem) é anarquica. Ao que outros acrescentam: “Nao
podera a consciéncia critica conduzir a desordem?”H4, contudo, os que
também dizem: “Por que negar? Eu temia a liberdade. J& n&do a
temo!(FREIRE, 1999, p.23)

Assim as classes dominantes temem a liberdade, pois esta ameacga seu
status quo, seus lugares sociais e tentam, a todo custo, associa-la a desordem que
levaria ao caos social. Cria-se 0 medo para que 0s sujeitos permanegam estaticos,
uma vez que conscientes de suas opressdes e empoderados de seus papéis, lutem
para conquistar a liberdade a que antes temiam.

A pedagogia critica ndo traz conhecimentos prontos, definitivos e absolutos.
Ao contrario, valoriza a duvida, o questionamento, esta viva e € fluida. Mas é
importante notar que o objetivo desta educacgéo néo é libertar os oprimidos, mas dar-

Ihes os instrumentos para que conquistem por eles mesmos suas liberdades.
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Sob 0 mesmo ponto de vista, a educacéo popular, defendida por Freire, tem
eixo principal na incompletude humana e no processo continuo de humanizagéo dos
sujeitos. Desta forma, as relacbes de opressdo, contidas no controle de poder
opressor, podem ser verdadeiramente superadas, quando restaurado o desejo por
transformar a si e, consequentemente, ao mundo ao seu redor. Silenciado tal desejo,
a liberdade palpavel torna-se apenas um “sonho impossivel.”

A liberdade é uma conquista, que muitas vezes o oprimido teme alcancar,
tdo arraigado os principios conservadores foram introjetados. Na escola ocorre de
fato esta disputa entre as perspectivas acriticas, reprodutivistas e desumanizadoras
e, em outra frente, a busca incessante pela integralidade de si e dos/as outros/as. A
educacao popular € um gesto de empatia diante das opressfes veladas e de uma
escola que preza pela competitividade e concorréncia, ao invés de coletividade e
cooperacao.

Em a Pedagogia do oprimido, Freire (1987, p.43) afirma que o passo
principal na conquista de sua liberdade é que os oprimidos saibam e comecem a se
entender como tal, pois somente conscientes de suas opressdes tentem libertar-se,

e o fazendo, saibam que outros/as, também oprimidos, sejam capazes de fazé-lo.

O que ndo é possivel — repito-me agora — € o desrespeito ao saber de
senso comum. (...) € 0 que ndo podemos deixar de lado, desprezado como
algo imprestavel, o que educandos, sejam crian¢cas chegando a escola ou
jovens adultos a centro de educacdo popular, trazem consigo de
compreensdo do mundo, nas variadas dimensdes de sua prética, na pratica
social de que fazem parte.(FREIRE, 1994,p. 86-87).

O discurso de Freire, ainda que demarque relacdes profundas de opressao,
vem dotado de esperanca em sua desconstrucdo. O reconhecimento de sujeitos
diversos, de multiplos saberes e historias permitiram compreender que as formas de
dominacdo também sédo diversas, ocorre no campo das disputas de classe, a nivel
social, historico, cultural, ideolégico, das relagcdes de género, raca, religido, quica
nas expressoes psiquicas dos sujeitos.

Enquanto isso, na educacdo neotecnicista, se prioriza a eficiéncia, a
exceléncia da qualidade de ensino, nada se debate quanto as diferencas sociais e a
miséria, o objetivo principal € o estimulo a competitividade e a meritocracia. Para
Freire, os moldes do autoritarismo precisam ser combatidos, a comecar pela escola
e assim garantir uma educacao verdadeiramente democratica, uma democracia que

Nao se inicie e se encerre apenas no ato do voto, mas que esteja aléem. Um mundo
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com menos injusticas comegca com uma educacdo que permita O acessoa
instrumentos criticos de empoderamento, através do qual os grupos oprimidos se

libertem, e, se libertando, libertam todos ao seu redor.

Ndo posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que
simplesmente vivendo histérica, cultural e socialmente, como seres
fazedores de seu caminho, que ao fazé-lo se expdem ou se entregam ao
“caminho” que estdo fazendo e que assim os refaz também. (FREIRE, 1994,
p.97).

A educacdo popular tem seu papel fundamental no processo de
humanizacdo. Para Freire (1994), é essencial a ruptura das amarras econdémicas,
sociais e ideoldgicas que se reproduzem e condicionam, em grande parte, nas
proprias salas de aula. A libertacdo dos individuos so é possivel se estiver atrelada a
transformacdes de uma sociedade mecanicista e determinista.

Grande parte da populacdo parece entdo alienada de suas opressdes, ndo
porque sejam incapazes de compreender, mas porque lhes foi usurpado o direito do
saber critico, assumindo, assim, uma postura condicionada e dogmaética.

O educador/a critico/a ndo esta preso a curriculos e métodos, mas em
entender o quanto dos saberes comuns, advindos do cotidiano social se relaciona
aos saberes oficiais, sem considerar qualquer deles superior ao outro, mas
fundamental no processo de construcdo democratico do conhecimento.

Faz-se necessario, através deste modelo democratico de ensino que, sobre
qualquer circunstancia, o educador imponha sua visdo de mundo, renegando,
desprezando e desqualificando o conjunto de saberes trazidos pelos discentes. Tal

acao seria de profundo autoritarismo.

Por tudo isto, ndo ha uma outra posi¢cdo para o educador ou educadora
progressista em face da questdo dos conteldos, sendo empenhar-se na
luta incessante em favor da democratizagdo da sociedade, que implica a
democratizacdo da escola como necessariamente a democratizagdo de um
lado, da programacéo dos contetdos, de outro, da de seu ensino.(FREIRE,
1994, p.113).

Em tempos em que o ultraconservadorismo se expande, o educador
progressista,deve ser, ele mesmo,um elemento de democratizacéo e transformacao
da sociedade, em que haja, automaticamente, a democratizacdo dos governos.
Cada professor/a deve trazer em si 0s sintomas da revolta contra toda forma

autoritaria, dogmas e paradigmas que atendam apenas aos grupos dominantes,
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como injusticas, opressfes as diferengas, determinismos discriminatérios e
mecanizacao humana.

A educacdo tecnicista transforma sujeitos em objetos e os mede de acordo
com seus parametros de eficiéncia. Enquanto numeros, ndo possuem direito a fala e
ao pensamento, 0 que apenas possuem S30 Seus Corpos e, mesmo sobre eles, os
opressores exercem seus poderes. Para justificar a razado pela qual os oprimidos
nao alcancam os mesmos beneficios que o0s opressores, estes afirmam que
simplesmente tais grupos néo se esforcaram o suficiente, ndo se dedicaram a ser
mais, ignorando o ndo acesso as informacdes, a uma educacao critica, a alienagéo
massificada, transmitida ideologicamente nas instancias, inclusive na escola, e a ndo
compreensao de suas condi¢des de opressao.

Nidelcoff (1989) afirma que os valores que sdo passados as criancas, nas
escolas, em nada se comunicam com a realidade destas e ainda estimulam: o
individualismo, a promoc¢&o pessoal, a ascensédo social. Associam a escola e o
estudo aos elementos de conquista e reconhecimento, mas ndo debatem as
diferencas de acesso a educacdo de qualidade, critica e transformadora. Este
conceito tecnicista de educacao, que veremos mais a frente, aprofunda as distancias
sociais, classifica o/a aluno/a como bom ou ruim a partir de suas notas, menospreza
a existéncia de estere6tipos: quem estuda, conquista status na sociedade, como no

exemplo retirado de uma aula e transcrito no livro de Nidelcoff:

O lixeiro

“César é lixeiro, ndo gosta de estudar, levanta-se de manha e sobe no
carro, passa pelas ruas recolhendo o lixo em seus cestos.

Sua irmazinha Faustina deseja para ele um emprego melhor.”

(..

Conclusbes tiradas do texto:
- César é lixeiro porque ndo gosta de estudar.
- Ser lixeiro vale menos que outras profissdes.

(...)
- Os que “ndo querem estudar’ ficam relegados a tarefas que nossa
sociedade valoriza menos. (NIDELCOFF, 1989, p.56)

Os conceitos transmitidos por esta escola, que Freire (1987) ird chamar de
bancéria, existem para demarcar os lugares sociais e a qualificacdo dos sujeitos.
Para os opressores, é preciso vigiar e controlar os oprimidos evitando assim que
estes se rebelem e tomem seus bens e espacos “conquistados com esforgo”. O
meétodo mais eficaz de controlar os oprimidos é alienacdo dos saberes, ignorando e

desprezando o0s conhecimentos trazidos de suas vivéncias. Desta forma,
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transformando o homem em coisa, se esvai a humanizacao da criatura, que se torna
facilmente manipuléavel e silenciosa.

Os oprimidos introjetam a visdo de seus opressores e reproduzem suas
falas, conceitos e esteredtipos. Freire afirma que tal perspectiva ndo critica, traz ao
oprimido o sonho de se tornar opressor, em uma relagcéo destrutiva.

N&o € o educador que em um gesto nobre liberta os educandos, assim como
estes ndo o fazem sozinhos, € na relacdo de ambos, que todos os envolvidos se
libertam.

N&o podemos esperar que 0s oprimidos percebam sozinhos suas opressdes
e lutem contra elas. A desconstrucdo da objetizacdo dos individuos passa
eminentemente por um caminho pedagdgico. Esta é a luta por humanizacéo, para

que, de objetos, homens e mulheres tornem-se sujeito historico.

E como homem que os oprimidos tém que lutar, e ndo como “coisas”. E
precisamente porque reduzidos a quase coisa, na relagdo de opressao em
gue estdo, que se encontram destruidos. Para reconstruir-se € importante
gue ultrapassem o estado de quase coisa. Ndo podem comparecer aluta
como quase coisas, para depois serem homens. E radical esta exigéncia.
(FREIRE, 1999, p.55)

Para Freire (1987) a educacdo que nao possua carater critico, que nao
admite a diversidade dos saberes, onde ndo ha comunicacdo entre educandos e
educadores/as, e que todo processo de aprendizagem resume-se ao ato de
depositar € compreendida como “bancaria”, uma vez que nao ha relacdo de praxis,
apenas uma doacdo de saberes dagueles que teoricamente 0 possuem para 0s que
representam um livro em branco pronto a ser preenchido com linhas e mais linhas
de saberes absolutos.

O conhecimento € entdo distribuido como uma “quase” prova de bondade,
sem gue em nenhuma circunstancia se questione alunos/as sobre sua participacao
na construcao deste. Nesta educacao burocratica os/as professores/as representam
0S opressores, impondo suas visdes de mundo aos oprimidos, educandos que tém
seus saberes e histoérias alienados.

Quando a educacdo ndo € critica, este sistema se torna regra geral nas
instituicbes de ensino. Com o conhecimento pronto e definitivo, aos alunos/as

restringe-se o papel de “esponjas”, inertes, sem vozes e sem identidades.
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A- O educador € o que educa; os educandos, os que sao educados;

B- O educador € o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

C- O educador é o que pensa; os educandos, 0s pensados;

D- O educador é o que diz a palavra; os educandos, 0os que escutam
docilmente;

E- O educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

F- O educador é o que opta e prescreve sua op¢ao; os educandos, 0s
gue seguem a prescricao;

G- O educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que
atuam;

H- O educador escolhe os contelidos programaticos; os educandos,
jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;

- O educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos educandos; Estes
devem Adaptar-se as determinacdes daquele;

J- O educador é o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos;(FREIRE, 1999, p.59).

Apesar de ser argentina e ndo estar tratando da educacdo brasileira
especificamente, Nidelcoff (1989) conseguiu uma interessante distingdo entre o que
denominou professor povo e professor policial. Para o professor policial o que consta
sdo os elementos formais, estaticos, planificados em curriculos iméveis. Seu
principal objetivo € a disciplina, puramente repressiva. Assim, o bom aluno/a é
aquele que obedece, ndo questiona, ndo “da trabalho”, sdo doceis. Se valoriza os
resultados, as metas, e se ignora qualquer aspecto de conhecimento que o/a aluno/a
traz de seu convivio social. Um docente policial quer garantir a aceitacao das coisas
como elas estdo, condena a rebeldia e o espirito critico, que aceite submisso as
ordens do mestre - detentor de saberes — e as verdades absolutas dos livros.

Por outro lado, um professor povo tem como objetivo principal ajudar seus
alunos/as a se desenvolverem como seres criticos capazes de se libertarem das
estruturas de opressdo. Atuam na realidade, estimulando o questionamento, a
davida inquietante, reconhecem a diversidade cultural de seus alunos/as, renega o
absolutismo dos saberes, dos livros e dos curriculos prontos. Desconstroi, a partir
das relacbes com seu alunado, conceitos, preconceitos, supersticdes. Estimulam o
trabalho em cooperagdo com os demais e desestimulam a concorréncia e
competitividade entre os discentes. Suas atividades n&o terminam na transmissao
dos conteudos. Estes sdo construidos durante o processo.‘[...] Ainda que néo
pensemos nisso, como professores, estamos trabalhando para mudar a sociedade
ou para conserva-la tal qual ela se encontra.” (NIDELCOFF, 1989. p.19)

Em uma educagdo bancaria, se impdem a passividade em lugar da

criticidade. Qualquer transformacdo pode abalar os interesses dos grupos
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dominantes. Desenvolver a autonomia é algo muito perigoso, por iSSo 0S opressores

se esforcam para que a escola seja um espago para domesticacao e nao, libertacéo.

N&o existe, nesse caso, portanto, uma relacdo de constru¢do conjunta entre

educadores e educandos, os/as alunos/as sdo receptaculos dos saberes doados
pelos professores/as.

A educacdo bancéria, em cuja pratica se da a inconciliacdo

educador/educando, rechaca este companheirismo. E é loégico que assim

seja. No momento em que o educador “bancario” vivesse a superagao da

contradicdo, ja ndo seria bancéario. Ja nao faria depdsito, ja ndo tentaria

domesticar, jA ndo prescreveria saber com os educandos, enquanto estes

soubessem com ele, seria sua tarefa. Ja ndo estaria a servico da

desumanizacdo. A servico da opressdo, mas a servico da libertacdo.
(FREIRE, 199, p.62).

Assim, quanto mais adaptado ao mundo estiver o educando, mais facil sera
manté-lo na situacdo de oprimido, pacificado e inerte. A concepc¢do bancaria de
educacao, também chamada de neotecnicista, ou como denominou Moacir Gadotti
(2003), pensamento pedagogico brasileiro tecnicista, tem como base os principios
de uma teoria behaviorista °, através da qual, alunos/as sdo apenas receptaculos
passivos do conhecimento, depositado pelos “conhecedores”, os “mestres” ou seja,
os/as professores/as.(BOCK, FURTADO, TEIXEIRA, 1999, p.56). Para esta
ideologia pedagodgica, o maior valor estd4 na produtividade, na eficiéncia, atendendo
ao mercado de trabalho e ao sistema neoliberal. Mas a frente, no préximo tépico,
nos aprofundaremos em tais questdes.

Temos, portanto, a dualidade que se da no chédo da escola. Por um lado, a
educacdo bancéria, inerte, condicionante e de depdsito dos saberes, e por outro, a
educacdo problematizadora, critica, voltada a libertacdo de seus sujeitos e nédo, a
objetizacdo dos mesmos.

Para Freire, a Unica forma de a educacao funcionar como instrumento de
superacao de uma sociedade verticalizada, é o dialogo. Através deles, educadores e

educandos se comunicam, constroem-se e transformam o mundo em seu redor.

® O behaviorismo surgiu como uma das principais correntes da psicologia, também chamada de
psicologia comportamental. No ambito da educacgéo consiste na aplicacdo de estimulos especificos,
que seriam capazes de moldar e transformar o comportamento de uma crianca ou adulto a ele
submetido. Assim, a partir desses estimulos, que podem ser positivos ou negativos, se condiciona o
comportamento dos sujeitos. O processo torna-se quase técnico, ou mecéanico. Por exemplo, se
estimula através de reforgos positivos, a obtencao de boas notas, deum aluno/aluna, pormeio de
premiacdes. O que importa ndo sdo os meios pelos quais o educando obteve Estes resultados, o que
importa séo os resultados.
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Docentes e discentes trocam entre si conhecimentos, ambos ensinam e aprendem,
reciprocamente, conscientes de suas inconclusfes. O sujeito critico ciente de suas
opressodes, e reagindo a elas, deixa apenas de estar no mundo para ser mundo.

A préatica de uma educacdo critica e autbnoma se reflete no direito as
palavras, aos questionamentos e a visibilidade de suas diferengas. Dessa forma, o
objetivo principal € a reconquista da humanidade dos grupos que tiveram alienados
seu direito de existir. E existir consiste em trazer a tona sua historia, sua linguagem,
sua identidade e sua cultura. Nesse aspecto, curriculos programaticos ndo atendem
as necessidades de uma educagdo critica, uma vez que estes curriculos se

constroem no processo de relacdo escola/sociedade, aluno/a/professor/a.

Por isso é que esta educacao, em que os educadores e os educandos se
fazem sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo alienante,
superando o autoritarismo do educador “bancario”, supera também a falsa
consciéncia do mundo.(FREIRE, 1999, p.75).

Assegurado os conceitos de uma educacao critica e dialégica, partamos a
uma relacéo direta entre a educacdo popular e o multiculturalismo critico, esséncia
de uma educagéo autbnoma e emancipadora.

O multiculturalismo, de acordo com Freire (1994), ndo se constitui na
justaposicdo entre culturas, mas sim na possibilidade de se transitar entre essas
diversas culturas e identidades, sem caracterizar qualquer uma delas como superior
a outra. O multiculturalismo entende que nenhuma expressao cultural é definitiva e
esta encerrada em si mesma. Por isso, € resultado de uma “unidade”, a das
diferencas.

Para Freire, o multiculturalismo €, antes de tudo, uma criacdo historica e
estd relacionada diretamente a educacdo, a medida que promove o debate de
pensamentos homogeneizantes da cultura dominante, que oprime e exclui tudo que,
de alguma forma, possa ser considerado diferente, associando as diferencas a
inferioridade.

O multiculturalismo critico, enquanto ferramenta de uma pedagogia dialégica
questiona e desconstréi os conceitos dominantes de culturas superiores, de
conhecimentos universais epropde a desnaturalizacdo das desigualdades.

Nesse sentido, educadores e educandos tém acesso a diferentes viveres e
saberes, desmistificando esteredtipos, superando uma monocultura dominante e

etnocéntrica e valorizando a tolerancia entre diferentes visdes de mundo.
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Nosso passado historico foi marcado pela monocultura dos colonizadores,
que tratavam de escravizar e submeter o “outro”, sua “cultura”, sua “arte”. Este
processo se deu de forma impositiva e violenta. Somente era considerada e
valorizada a cultura do dominador. Tal fato explica o porqué de nossa histéria ser
escrita e contada pela perspectiva dos invasores brancos, ocidentais, masculinos.

Durante séculos, esta educacdo alcancava pequena parcela letrada da
populacao e era responsavel por propagar valores dos grupos dominantes. Quanto
as culturas locais, ocorria o que Marques (2011) chamou de folclorizacao,
apresentacdes ensaiadas sem debates criticos, expostos superficialmente, com
intuito de fantasiar e/ou denegrir a identidade dos oprimidos.

A pratica do multiculturalismo critico se tornou instrumento essencial para
gue a escola se tornasse um espaco realmente democratico, de dialogo entre as

diferencas, superando uma educacéo excludente e hierarquizada.

A adocdo de uma perspectiva intercultural pode repercutir no cotidiano das
instituicbes educacionais, favorecendo o didlogo entre as diferencas e
problematizando discursos que essencializam as identidades” (MARQUES,
AKKARI, SANTIAGO, 2013 p30)

As escolas tradicionais que atendem a ideologias conservadoras rejeitam a
cultura popular, afirmando que sua linguagem e padrées sdo inapropriados e que
precisam se adaptar aos modelos das elites.

Ainda que leis como a 10.639 (2003)° e a 11.645 (2008) ° tenham
promovido alteragBes da LDB (CARNEIRO,1998) e que a principio tivesse objetivo
de garantir a transversalidade das tematicas racial e étnicas nas disciplinas
escolares, suas alteracfes, em grande parte, permaneceram na teoria. Nas escolas,
0s projetos inclusivos das culturas africanas e indigenas nao tocam na
desconstrucdo de uma mentalidade europeizante, resumindo-se em atividades, em
sua maioria, folcloricas de 19 de abril (dia do indio) e 20 de novembro (dia da
consciéncia negra).

Ainda que existam leis que debatam a pluralidade cultural, racial e étnica, o
que prevalece é o monoculturalismo, que transforma diferencas em desigualdades,

naturalizando preconceitos e estereotipos.

’ Altera a LDB e inclui estudos sobre a histéria, cultura afro brasileira e africana em todas as escolas
Eﬂblicas e particulares do ensino fundamental ao médio.

Altera a LDB e inclui estudos sobre a histoéria, cultural das culturas indigenas, em todas as escolas
da rede publica e particular do ensino fundamental ao médio.
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A educacdo popular, enquanto pratica do multiculturalismo, s6 é possivel se
for capaz de debater as desigualdades e suas constru¢des, estimulando a préxis de
luta contra as injusticas.

O multiculturalismo nédo deve ser apenas mais um adendo ao curriculo
escolar. Ele precisa estar vivo no cotidiano da escola, com educadores criticos
capazes de promover o descortinamento das opressdes, que se dao fisico, mas
também culturalmente, a partir do momento em que uma cultura se imponha como
superior e qualifique as demais como inferiores. Ao descortinar essa série de
obstaculos a opresséo, o pensamento multicultural favorece, entre outras coisas, 0
processo de empoderamento.

Considerando ainda a formacao de professores/as, enquanto educadores/as
criticos/as, € impreterivelmente essencial que cursos de formacao de professores (
Curso Normal) e as universidades tenham pautas sobre a essencialidade dos
debates sobre multiculturalismo, ja que sairdo destas instituicdes educadores que
poderdo estar engajados em lutas de reconhecimento do multiculturalismo ou se
tornem reprodutores de todo um conjunto de esteredtipos hierarquizantes.

Sem esquecer que 0s saberes ndo se encontram retidos nos espacos
formais de ensino, nos concentraremos, neste momento, na instituicio escolar. E
necessario que nao se perca o foco de que ela é palco de toda uma disputa de
interesses politicos e sociais. Por isso, para que ocorra uma transformacdo na
mentalidade das politicas publicas para educacao, sera necessario que se percorra

ainda um longo e arduo caminho.

O didlogo entre culturas viabiliza a integragdo entre diferentes tipos de
saberes e praticas que outros grupos humanos produzem, criam e recriam
nas suas experiéncias histéricas, de modo contextualizado, evitando-se,
assim, a reproducdo de saberes que tradicionalmente circulam nas escolas
como “dados” e universais. (MARQUES, AKKARI, SANTIAGO, 2013, p.27).

Quando os curriculos escolares abordam o multiculturalismo, apenas
sinalizando as diversidades e as trabalhando superficialmente, podemos, de acordo
com CANEN (2012), denomina-lo multiculturalismo folclorico, que atende a
interesses claros de uma educacdo tecnicista e mecanizada, baseada na
memorizacdo de datas comemorativas, sem, no entanto, levantar debates criticos
sobre esta pluralidade. Esta visdo tende a aprofundar ainda mais 0s processos de

desigualdades. Em contrapartida, o multiculturalismo critico ou decolonial tem como
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principal objetivo descolonizar os discursos, buscando identificar a origem de
preconceitos e metaforas discriminatérias com base numa perspectiva branca,

ocidental, masculina e heterossexual.

O multiculturalismo critico pés-modernizado ou pos-colonial ira focalizar ndo
s6 a diversidade cultural e identitaria, mas também os processos discursivos
pelos quais as identidades sdo formadasem suas multiplas
camadas.(SANTOS, FAVACHO, 2012, p.238).

Canen(2005) ressalta o conceito de hibridismo, onde as identidades se
formam a partir de choques e inter-choques entre culturas diversas; assim
identidades individuais, de género, raca, etnia e religido vdo dando lugar a
identidades coletivas, que geram o sentimento de pertencimento. Nas instituicdes
educacionais, estas pluralidades culturais se intercruzam, podendo estabelecer,
através do educando, uma relacdo ativa, critica e emancipadora ou uma relacdo
inerte, que prioriza a manutencéo de estereétipos e dos lugares sociais.

O multiculturalismo critico promovido através de praticas de educacéo
popular tem como objetivo central ultrapassar as fronteiras monoculturais,
entendendo as identidades como em constante transformacdo. A escola passa
entdo a ser um espaco de formagéo continuada dos docentes e discentes, tornando-
0os capazes de transformar a si e ao mundo ao seu redor. Para Canen, €&
fundamental que se debata a construcdo do multiculturalismo na composicdo dos
curriculos escolares, ultrapassando o discurso de transversalidade que €, na pratica,
rasa e promove generalizacoes.

Na linha de uma reformulacdo da construcdo dos curriculos escolares,
Canen (2012) defende que um curriculo precisa ser construido coletivamente e nao
ser um instrumento pronto meramente ilustrativo. Assim sendo, um curriculo
multicultural é responséavel por promover autoconscientizacdo quanto as questdes
como as de género, raca, etnia, orientacao sexual, entendendo as relacdes de poder
que se encontram por trds de sua formulacdo. Os modelos ndo multiculturais de
curriculos dizem muito sobre quem (quais grupos de poder) e com que intencdes
foram elaboradas.

O multiculturalismo critico e a educacdo popular, com base nos principios
freirianos, estdo diretamente relacionados ao processo de empoderamento dos
grupos oprimidos. Assim, a escola tem um papel fundamental neste processo, desde

gue nao se limite a aplicacao de curriculos tradicionais incapazes de comunicar com
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a realidade diversa de seus educandos. Os curriculos precisam ser pensados no
contexto de cada escola, valorizando a pluralidade de expressdes e ndo o0 quase

“‘endeusamento do programa”.

O curriculo multicultural, quando construido coletivamente, favorece tanto
uma formacao docente continuada sensibilizadora da diversidade cultural,
como também possui potenciais para que o cotidiano escolar desafie
preconceitos e fronteiras de exclusdo.(NASCIMENTO, BACKES, 2015,
p.195)

Escolas que utilizam metodologias e curriculos conservadores tendem a
institucionalizar as desigualdades e imputam conceitos disciplinares de resisténcia,
ou seja, de aceitacdo e obediéncia aos dogmas estabelecidos. Sem o
desenvolvimento de um pensamento critico, as escolas tornam-se reprodutoras de
injusticas histdricas.

A perspectiva decolonial ou multicultural critica desafia os sistemas
hegeménicos de poder em um projeto subversivo que pretende construir curriculos
em que as identidades subordinadas conquistem voz, vez e o direito de ser e de
existir. Para que tais teorizagdes se tornem praticas, € essencial um processo de
reformulacdo dos curriculos, onde os proprios oprimidos tenham a chance de
construir coletivamente os curriculos que atendam as suas realidades e sejam
capazes de promover a igualdade, justica e a inclusdo dos sujeitos relegados as

margens da sociedade.

Resta, entdo, verificar se o0s conteddos propostos aos alunos,
verdadeiramente os ajudam a explicar a realidade e a levantar problemas
dentro dela, ou se, pelo contrario, contribui para torna-los mais
alienados.(NIDELCOFF, 1989, p. 33)

Os curriculos tradicionais insistem na estratificacdo dos conteludos,
investindo na homogeneizagdo que segue claramente o0s principios e ideias
europeias, enxergam o mundo com a visdo do colonizador branco, masculino e
hétero. Durante séculos, os livros didaticos foram escritos por homens brancos.
Dessa forma, as demais identidades nem sequer eram mencionadas, Nao podemos
acreditar, no entanto, que apenas 0 estabelecimento de leis que valorizam nosso
carater de cultura hibrida baste para que haja um debate critico sobre os temas. As

escolas ainda estao focadas nos modelos técnicos de educacéo, na eficiéncia e na
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competitividade; e sobre esta perspectiva, os curriculos acrescidos de tema
multiculturais se tornam inocuos.

A prépria LDB — Lei de Diretrizes e Bases de 1996 — e suas alteracfes
multiculturais com as leis 10.639 e 11.645, e os PCN ° — Parametros Curriculares
Nacionais — ambos atendem a um pensamento positivista com suas ideias de
progresso, na disciplinagdo, e usam o argumento da transversalidade como
justificativa para se intitularem multiculturais. O processo educacional permanece
excludente utilizando a méascara do inclusivo.

Tratar a cultura, reduzindo-a a arte, artesanato, folclore é resumi-la a um
pensamento acritico, e esta é a metodologia que ocorre na maioria das escolas. No
dia 19 de abril, se pintam as criancas e amarram uma pena em seus cabelos; no dia
20 de novembro, conta-se sempre a mesma histéria: escravos/quilombos/Zumbi;
mas durante todo ano letivo se esquece a transversalidade, o multiculturalismo,
nada se debate e o silenciamento permanece entre o colorido em si mesmo de
penas e pinturas no rosto de alunos/alunas que retornam para casa contentes e

completamente alienados de todo processo de opressao da qual foram vitimas.

[...] um indigena da selva amazébnica e a rainha da Inglaterra, ambos s&o
cultos. A diferenca é que sdo membros participantes de duas culturas
distintas. Dentro da sua cultura prépria, cada um se move como peixe na
agua, Mas tera dificuldades numa cultura estranha. A rainha da Inglaterra
seria “inculta” se subitamente tivesse que sobreviver na selva, como um

membro qualquer da tribo. Ela seria tdo” inculta” como um indigena metido
dentro do seu palacio em Londres.( NIDELCOFF, 1989, p. 33-34)

Diante de uma diversidade de culturas que nos compdem, como definir o
que deve ser considerado e o0 que deve ser excluido dos curriculos? Esse
questionamento, ao chegarmos até este momento da pesquisa, tem resposta ébvia.
Quem decide o que estara nos curriculos tradicionais e técnicos sdo 0Ss grupos
dominantes, 0s opressores que escolhnem o qué e o porqué determinados conteldos
serao trabalhados e outros serdo relegados a superficialidade, ou, simplesmente,

esquecidos. O correto e o errado sao ditados por quem possui poderes. Assim como

°® Os PCN- Parametros Curriculares Nacionais sd0o um conjunto indicativo de tematicas que devem
compor o curriculo de uma instituicdo educativa. Nele encontram-se temas das diversas disciplinas,
assim como “temas transversais”, que em teoria deveriam ser trabalhados criticamente por todas as
areais concomitantemente. No entanto, nas praticas, sua aplicagdo acaba se reduzindo ao aspecto
conteudista e ndo o incentivo ao desenvolvimento critico emancipatério, nem de docentes nem de
discentes. O fato de a pluralidade cultural ser descrita como tema transversal, o que se reproduz, sdo
0s mesmo conceitos hierarquizados sob a ética colonial.
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0 conceito de cultura e subcultura. Aos oprimidos de cultura inferior ndo se ouve,
apenas se lhes impdem os valores dos opressores, que, crentes de sua
superioridade, acreditam estar oferecendo a sua cultura superior aos que
simplesmente “ngo possuem” cultura, ou a possuem com inferioridade.

Enquanto a escola, o curriculo, as instituicbes formadoras como
universidades e os cursos normalistas continuarem a reproduzir e impor a cultura
dos opressores sem qualquer compreensao e reacdo dos oprimidos, se perpetuara
uma educacao reprodutivista em escolas engessadas e acéfalas.

A autoconscientizacdo dos oprimidos apenas se dara quando conscientes de
suas opressoes, estes sejam capazes de reconhecer suas identidades e histdrias. A
escola critica e dialdgica tem papel fundamental neste processo de empoderamento
cultural e reacdo a imposicdo de uma cultura que ndo € a sua, uma histéria que néao
€ a sua, uma linguagem que também néo é sua.

No Brasil, a histéria e cultura registradas tratam do “modo de ver’ dos

colonizadores. E 0 homem branco,o narrador, personagem e o heroi.

Eram realmente valentes agueles homens! Pensem nas enormes distancias
que separavam esses povoados, em cada um dos quais havia um
punhadinho de brancos, longe de toda ajuda e rodeado de indios por todos
os lados.(...) As marchas eram lentas e penosas: frio, chuva, desertos, feras
e indios. ( NIDELCOFF, 1989, p.47).

Os nativos eram os nefastos, 0s colonizadores eram os heroéis. A historia
pelas maos dos brancos, pela visdo dos brancos e para os brancos.

A educacdo popular €, sem duavida, uma expressdo pratica do
multiculturalismo, ainda que o contexto contemporaneo ndo tenha rompido com
séculos de histéria de colonizacdo, € evidente que esta proposta esteja em pleno
crescimento e que a valorizacdo da pluralidade, da diversidade, dos direitos
humanos e da justica tenham se tornado pauta de debate nas mais diversas
instancias sociais. Nao ha uma educacao multicultural critica apartada das lutas e
movimentos sociais.

A escola, enquanto espaco de dialogo, deve promover a critica contra 0s
conformismos construidos meticulosamente pelos grupos dominantes e, assim, nada
deve parecer natural, pois € tudo parte de uma construcdo cultural forjada por

séculos pelas hegemonias dominantes.
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Tentando escapar aos debates politicos e sociais sobre as diversidades e o
multiculturalismo, grupos dominantes de principios liberais, argumentam, no sentido
do uso do conceito de igualdade, afirmando: Se existe entdo igualdade, ndo ha
porque debater as diversidades, “somos todos iguais” . A questdo é que, dentro do
conceito genérico de igualdade, “alguns sdo mais iguais” que outros, e,
consequentemente, ndo se debate o passado historico de opressdes, silenciamento,
esteredtipos e exploracgao.

E emergencial se combater os discursos de que o diferente é
necessariamente inferior. Que o tradicional, eurocéntrico, masculino, cristao,
heterossexual e branco seja naturalmente os modelos de progresso. Que se

generalizem os conceitos de progresso e atraso resultando esteredtipos dos

marginais” dos que “ ndo de enquadram” Que se silencie as vozes oprimidas em
nome dos designios dos opressores. Que a cultura popular e suas manifestacdes

sejam finalmente visibilizadas diante da cultura burguesa.

Embora seja possivel observar tendéncias a homogeneizac¢édo que contribua
para diluir caracteristicas particulares e locais, as consequéncias desse
processo sdo contraditorias e incluem, ao mesmo tempo, o reforco de
diferencas culturais e a criacdo de alternativas hibridas. A cultura
transformou-se, assim, em um dos elementos mais dindmicos e
imprevisiveis das mudancas histéricas na contemporaneidade.(CANDAU,
2016, p.8)

De acordo com Candau e Moreira (2014), uma educacdo dialégica deve
promover a superacdo do que chamam de daltonismo cultural e que consiste na
incapacidade do docente perceber a heterogeneidade do ambiente escolar e
entender a escola como um grandioso arco-iris cultural, composto por alunos e
alunas, professores e professoras e a comunidade escolar como um todo, levando
em consideracao suas diferentes formas de percepcédo do mundo.

Uma escola monocromaética, distante da realidade de seus educandos, tende
a promover um aprendizado mecanico com auséncia de senso critico e sem
qualquer comunicagao com o “sentir” de quem a compdem. Esta pratica frequente
incide na crescente evasao escolar, ja que o ambiente da escola e os saberes por
ela impostos em nada dizem respeito a vida de seus alunos e alunas.

O reconhecimento das diferencas e a interacdo entre grupos culturais

diversos permitem que a escola se torne instrumento essencial de combate a
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intolerdncia e a discriminacdo. Seu papel principal é fazer pensar criticamente,
guestionar e a conquistar o autoempoderamento.

Em uma sociedade marcada pelas diferencas sociais, competitividade,
individualismo e pela concentracdo de riquezas, o educador critico tende a desafiar
a monocultura social, desestabilizando a hegemonia cultural que se auto intitula
superior. A educacdo do dialogo, capaz de ver as cores que articulam saberes,
utiliza o multiculturalismo como instrumento capaz de referir valor as diferentes

identidades que formam um conjunto social.



54

3- CAPITULO 2- Educacio Popular libertadora e libertaria,enquanto resisténcia

as politicas educacionais neotecnicistas.

“Para mim, é impossivel existir sem sonho.

Como podemos aceitar esses discursos neoliberais
que vém sendo apregoados como verdadeiros,

e manter vivos nossos sonhos?...”( FREIRE, 2014, p13)

Antes de tudo, para que possamos compreender a educacdo popular,
enguanto elemento de resisténcia as politicas neotecnicistas que costumam permear
as praticas conservadoras, ndo criticas e autoritarias, na educagéo, precisamos
esclarecer quais linhas tedricas direcionam este projeto.

Nesta trajetdria, inicialmente, nos deparamos com o0 conceito de escola
enquanto aparelho ideolégico do Estado, teoria presente nos textos de
Altusser(1985), do qual partimos até chegarmos ao conceito da escola, enquanto
espaco de disputa, de luta hegemonia e contra-hegemonia, presente nas teorias
Gramsci(1968).

De acordo com Gadotti (1999), a teoria de Althusser consagrou o ideal
deescola como um instrumento ideoldgico do Estado, ou seja, seu principal canal de
distribuicdo ideoldgico. Buscava evidenciar o papel da escola capitalista na
construcéo, reproducédo e transmissado dos padrdes sociais estipulados por um grupo
dominante. E na escola que os sujeitos aprendem a ler, escrever, contare exercer a
funcdo que os grupos de poder pré-determinam. A escola ensina os saberes préaticos
para o trabalho, mas também regras de “bons costumes” e de comportamento
impdem a cultura dominante, a moral e a ética dominante, ou seja, tudo nos padrbes
hétero, eurocéntrico, masculino, branco, cristdo e letrado, enfim, todo o intrincado da

cultura dominante. O dominado é ensinado a obedecer bem.

Enunciando esse facto numa linguagem mais cientifica, diremos que a
reproducdo da forca de trabalho exige, ndo s6é uma reproducdo da
qualificacdo desta, mas, ao mesmo tempo, uma reproducdo da submissao
desta as regras da ordem estabelecida, isto €, uma reproducdo da
capacidade para manejar bem a ideologia dominante para os agentes da
exploracdo e da repressdo, afim de que possa assegurar também “pela
palavra” a dominagdo da classe dominante”’(ALTHUSSER, 1985, p. 21-22)

Assim, para esta concepcdo, a educacdo e a instituicdo da escola sdo um
reflexo das rela¢cdes sociais. Se as relacdes sdo de submissado, desigualdades e

injusticas, a escola provavelmente mantera este mesmo carater reproduzindo desta
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forma, os principios de dominacdo. Domina-se pelo desconhecimento,
propositalmente; € quase uma “violéncia simbolica”, como afirma Saviani (1999),
uma construcao cultural dos dominados, por um grupo que detenha o poder atraves
da posse do conhecimento. A escola para Althusser tem papel preponderante como
aparelho ideoldgico de dominacdo dos marginalizados, sem condi¢cdes materiais e
de conhecimento de sua cultura.

De acordo com Gallo (2010), o Estado controla a sociedade de duas formas:
Através de aparelhos ideolégicos como sindicatos, partidos, igrejas e a escola.
Quando o convencimento por tal meia falha, o Estado faz uso dos instrumentos de
repressao, como a policia e as forcas armadas.

Saviani (1999), dentro desta teoria, afirma que a escola recolhe todas as
criancas de todas as classes sociais, desde muito cedo e lhes impde os saberes da
cultura (ideoldgica) dominante como a lingua, a matematica, as ciéncias e as licbes
morais. O conjunto desses saberes, ndo faz parte da realidade cotidiana desses
alunos e alunas, mas lhes sao impostos como Unicos saberes validos.

Assim, aos poucos, a escola, tal qual uma fabrica, produz “individuos” para
ocupar diversos lugares da economia. Ao fim do fundamental, uma leva de criancas
deixa a escola e se insere no mercado de trabalho, como subempregados. Outros
seguem e terminam o ensino médio, se inserindo como operarios com curso técnico
gue serdo igualmente mal remunerados. Aos que chegam a nivel superior se
transformam em grupos especializados de proletarios com voz de comando, e
oprimem as demais categorias.

Atrds desta politica estd a concepcdo tdo ingénua como reacionéria, da
terminalidade da escola de primeiro grau. E sabido que ela foi estendida a 8
anos, para educar o alunado até 14 anos, idade minima legal, ainda que s6
legal, do trabalho de menor. Pretendia-se com isto dar & crianga popular um
oficio que a afastasse definitivamente de qualquer pretenséo de ir adiante
nos estudos. O que se queria era livrar a universidade de uma clientela

indesejavel, fixando-a em profissées mais apropriadas. ( RIBEIRO, 1984, p.
51)

Cada um desses “elementos sociais” esta repleto de ideologias que lhe
permite exercer as funcdes para as quais foramdesignados, sejam elas profissionais,
morais, civicas e mesmo de alienacgéo politica.

Ora, é através da aprendizagem de alguns saberes préticos envolvidos na

inclusdo massiva da ideologia da classe dominante, que sdo em grande
parte reproduzidas as relacbes de producdo de uma formacéo
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socialcapitalista, isto é, as relacdes de explorados com exploradores e de
exploradores com explorados. ( ALTHUSSER, 1985, p. 66-67).

A formacéo ideoldgica para o trabalho éum instrumento de controle e, neste
contexto, a escola tem a nitida funcao de impedir que as classes exploradoras criem
suas proprias ideologias e se submeta a ideologia do dominador. Reproduzem-se
nela as relacdes de producéo da sociedade capitalista.

Ainda que em sua producao, Althusser tenha considerado a escola, como
principal instrumento ideolégico do Estado e comomaquina de producdo de mao de
obra, em série, ndo pode descartar outra linha de pensamento que traz a
essencialidade da escola, enquanto espaco de disputa, e ndo apenas de subjecao.

O ideario da escola como instrumento de controle dos grupos hegemdnicos
nao deve ser compreendido como se uma reacédo das massas dominadas parecesse
impossivel de ocorrer. Na realidade, para tedéricos como Gramsci e Freire,
amplamente debatido em leituras Mayo (2004), e Gallo (2010), e na dissertacdo de
Santana (2015), apesar da escola funcionar também como canal de distribuicdo
ideoldgica do Estado € nela que ocorrem o processo de conscientizacdo das massas
e empoderamento dos grupos oprimidos, a escola configura um espaco de disputa
entre as ideologias do Estado e a reacdo dos que sao por ele explorados.

Ainda gue seja através da escola que se transmita um conjunto de valores,
nos padrbes dos grupos hegemonicos, € nela que se processa a desalienacéo e a
propria desconstrucdo das ideologias dominantes, permitindo uma mentalidade
revoluciondria, capaz de impulsionar a autonomia dos sujeitos em um processo
quase paradoxal.

E possivel compreender os limites das teorias de Althusser, em relacdo aos
conceitos debatidos por Gramsci. Enquanto para o primeiro somente era possivel
superar as relacées hegemonicas capitalistas através das instancias econdmicas e
politicas, assim, as instituicbes que compdem o aparelho ideologico do Estado,
como a escola, seriam incapazes de superar ou de colaborar com a superagéo da
estrutura capitalista. Para Gramsci, a escola, assim como outras instituicdes, teriam
uma dupla fungcéo: uma marcada pela disputa, na qual podera funcionar, enquanto
elemento de conservacado de uma ordem estabelecida, outra, de desorganizadores

das estruturas hegeménicas capitalistas.

Os conceitos de sociedade civel e da hegemonia permitem pensar no



57

problema da educacgéo a partir de um novo enfoque :permitem elaborar um
conceito emancipatério da educacdo, em que uma pedagogia do oprimido
pode assumir forca politica, ao lado da conceituacdo da educacdo como
instrumento de dominacdo e reproducdo das relacdes de producéo
capitalista.(FREITAS, 1977.p. 31)

Desta forma, a educacao seria mais que uma mera reproducdo mecanica do
capital, seria ela mesma um elemento transformador. Para Gramsci, o Estado
hegeménico s6 pode ser contestado pelos elementos que o compde. A educacgéo
critica é capaz de promover a autonomia dos sujeitos desafiando o Estado em um
movimento contra-hegemonico. Esse modelo de educacédo transformadora ndo se
limita aos espacos formais de escolarizagao, transpondo os limites da “sala de aula”.

E através da educacdo que os grupos desfavorecidos tém acesso aos
codigos dominantes, desde sua alfabetizacdo, e, a partir desta conscientizacdo, ao
invés de entenderem a escola como espaco de qualificacdo para determinados
postos de trabalho, a entenderdo como método que capacite 0s sujeitos para o
pensamento critico, e ndo para sujeicdo. Assim:“(...) A tendéncia democratica da
escola ndo pode consistir apenas em que um operario manual se torne qualificado,
mas em que cada cidaddo possa se tornar governante(...)".(GRAMCSI, 1968).

A educacdo é, portanto, um elemento de libertacdo do senso comum,
capacitando os sujeitos para o exercicio de seu papel politico e desenvolvimento do
pensamento autbnomo e sustentavel. O desenvolvimento de uma escola critica
dentro das formalidades da escola tradicional, conservadora e manipulada pelos
grupos dominantes, representa um elemento nitido de resisténcia e de luta. Ha em
toda esta relacdo uma clara disputa de poderes. Quem domina os saberes tem o

controle dos poderes.

Seu objetivo ndo é principalmente descrever as compatibilidades e
incompatibilidades entre saberes a partir da configuracdo de suas
positividades; o que pretende, em Ultima andlise, explicar o aparecimento de
saberes a partir de condicbes de possibilidade externa aos proprios
saberes, ou melhor, que imanente a eles(...), os situam como elemento de
um dispositivo de natureza essencialmente estratégica. Esta andlise (...) dos
saberes que situa-os como peca de relacdo de poder, os incluindo em um
dispositivo politico. (...) A questdo do poder como um instrumento de andlise
capaz de explicar a produgédo dos saberes”. ( Foucault, 2014, p. 11-12).

Para Gramsci, a educacdo e a escola sdo elementos essenciais a

transformacao social, e acrescentava que seria impossivel uma “tomada do poder”
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gue nao fosse antecedida por mudancas das visdes de mundo e das mentalidades,
compondo, assim, seres humanos sujeitos de suas histérias. Grasmsci destacou a
importancia de uma escola que chamou de “humanitaria”, aberta e que incentivasse
a conquista da liberdade.

Segundo este conceito pedagdgico, para Gramsci, haveria dois métodos
para que grupos dominantes garantissem sua hegemonia: um era através da forcga,
por meio do aparato policial e juridico. O outro se daria através do consenso, e este
esta relacionado a cultura como quem dita as regras, normas sociais e costumes,
através de instituicdes como a escola, a igreja e a midia, sdo as classes dominantes.
Gramsci acredita que € preciso se fazer presente nestes espagos para promover
mudancgas nas mentalidades. “Toda relacdo de hegemonia é necessariamente uma
relacdo pedagdégica”. (GRAMCSI, 2014).

A criacdo de uma escola democrética foi um dos principios fundamentais de
Gramsci, para a construcdo de uma sociedade democratica junto com povo, ou seja,
com 0s grupos ndo hegemonicos, e ndo a aceitacdo passiva de uma democracia
constituida e pensada verticalmente para o povo; havia em tal discurso uma clara
praxis pedagogica.

O ideal de Gramsci e suas visdes sobre educacao parecem bem evidentes
nas praticas pedagogicas assumidas por Paulo Freire, quando considera que todos
os “homens” sao intelectuais, bem como os considera tdo quanto fildsofos. Ainda
gue nem todos exercam funcdes intelectuais, socialmente, trazem de suas vidas um
conjunto de saberes dos quais sao profundos conhecedores, conhecimentos esses
advindos do seu complexo cultural. Como filosofos, possuem cada sujeito sua
concepcao de mundo, religiosidade e linguagem, tornando-os fildsofos de suas
historias civis.

Tanto em Freire quanto em Gramsci busca-se democratizar o conhecimento
e assumem que a escola € uma das instituicbes onde esse processo democratico
ocorre, 0 que a torna, consequentemente, um espaco de disputa ideoldgica.Ambos
desenvolvem uma pedagogia ativa, com base na relagdo reciproca entre
professores/as e seus/suas alunos/as, que tendem a se construir mutuamente em
um processo de autonomia critica. Assim como problematizam o conceito:
escolas/saberes, onde defendem que ha conhecimento e aprendizado nao restrito
aos espacos escolares. Os “saberes formais”, organizados pelas classes

hegemodnicas e distribuidos pela escola e os “saberes comuns”, que permeiam a
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vida dos sujeitos, seu cotidiano, afetos, paixdes e conhecimentos trazidos de suas
relacdes sociais e que refletem suas histérias coletivas.

Quanto aos “saberes formais”, referiam-se a tarefa de educacdo das
massas, que tem a funcdo de difusdo dos conceitos de mundo dos grupos
hegemonicos. Tomar para si tais saberes de forma critica traria os elementos de
reconhecimento e reacdo as opressdes. Quando a educacdo, ndo € critica e
transformadora a concepcdo dominante torna- se senso comum, controlando as
mentalidades populares aos interesses das classes dominantes e inviabilizando a
organizagdo das camadas subalternas.

No entanto, quando a educacao e a escola superam o papel de reprodutores
das relacbes de opressdo, tornam-se elementos essenciais dessa luta

”

emancipatérias dos sujeitos, em busca de si e do seu “eu” no mundo.

A escola unitaria ou de formagdo humanistica ou de cultura geral, deveria
propor-se o objetivo de inserir na atividade social os jovens depois de té-los
conduzido a certo grau de maturidade e capacidade de criacdo intelectual e
pratica e de autonomia na orientagdo e na iniciativa.(GRAMCSI, 2014).

Esclarecidos os caminhos tedricos que embasaram a sequéncia deste
capitulo, podemos finalmente compreender toda estruturacdo tecnicista, ou
neotecnicista da educacdo e os métodos de resisténcia as suas praticas no interior
dos espacos institucionais de educacao.

Assim que comecamos a entender que a educacao é um ato politico, ligado
a uma realidade especifica na qual ndo existe a neutralidade, fica claro que a
mesma tem sido usada como instrumento de dominagdo, uma representacdo do
pensamento dominante, assim como ja especificamos anteriormente nas leituras de
Althusser. No entanto, compreendemos que sua funcdo ndo se resume a este papel,
engquanto espaco de disputa € nessa mesma escola que se processam 0s principais
movimentos de luta e resisténcia contra-hegemaonicos.

Para compreender a dimensdo da logica e das contradi¢cdes das politicas
educacionais que sofreram influéncia do carater neoliberal, precisamos entender um
pouco este conceito e como se engessaram seus caminhos e descaminhos. Vale
lembrar que ndo se pretende aprofundar um debate sobre o referido conceito, mas
apenas esclarecer pontos que nos ajude a compreender sua interferéncia na

educacéo.
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De acordo com Moraes (2001), o neoliberalismo é uma forma de ver o mundo
que, em teoria, prezaria por uma politica de intervengdo minima, oque, na prética,
faz com que os discursos de liberdade e de autonomia caiam por terra e déem lugar
a praticas centralizadoras, impondo sobre direitos sociais basicos, como saude e
educacdo, uma politica de mercado com tendéncias a privatizacdo.Consideram-se,
assim, parasitarios todos os segmentos que sejam incapazes de gerar lucro e que
ainda promovam criticas ao sistema, como movimentos de massa e sindicatos. Para
0 neoliberalismo, é preciso reduzir todos 0s servi¢os, principalmente publicos, que

demandem muito investimento.

Além de sabotar as bases da acumulacdo privada por meio de
reivindicacdes salariais, os sindicatos teriam empurrado o Estado a um
crescimento parasitério, impondo despesas sociais e investimentos que néo
tinham perspectiva de retorno.(MORAES, 2001, p.13)

No neoliberalismo, O Estado estimula a competitividade ao implantar
métodos inovadores de vigilancia, fiscalizacédo, avaliacdo de desempenho e controle.
Desta forma, o individualismo e empreendedorismo sdo super valorizadas, em

detrimento ao valor social do coletivo, da comunidade, da cooperacéo.

[...] O neoliberalismo expressa a dupla dindmica que caracteriza todo o
processo de construcdo de hegemonia. Por um lado, trata-se de uma
alternativa de poder extremamente vigorosa constituida por uma série de
estratégias politicas, econémicas e juridicas orientadas para encontrar uma
saida dominante para a crise capitalista (...). Por outro lado, ela expressa e
sintetiza um ambicioso projeto de reforma ideoldgica de nossas sociedade,
a construcao e difusdo de um novo senso comum que fornece coeréncia e
uma pretensa legitimidade as propostas de reforma impulsionadas pelo
Bloco dominante. Se o neoliberalismo se transformou num verdadeiro
projeto hegeménico, isto se deve ao fato de ter conseguido impor uma
intensa dindmica de mudanca material e, a0 mesmo tempo, uma ndo menos
intensa dindmica de reconstrucdo discursiva-ideoldgica da sociedade [...].
(GENTILI, 1998, p.12).

O fundamental, para que as préticas neoliberais se consolidem como pratica
ao capital € que se mantenham as massas populares sobre controle, seja por meio
dos aparelhos repressores, seja por meio dos aparelhos ideologicos. Os tedricos
neoliberais argumentavam que o igualitarismo promovido pelo Estado de bem-estar

Social'°destruia a liberdade individual e a livre concorréncia.

%0 Estado de Bem Estar Social, também conhecido pela denominacéo, em inglés, Welfare State,
designava um Estado assistencial que garante padrbes minimos de educacgédo , salde, habitagéo,
renda e seguranca social a todos os cidad&dos. Nesta orientacdo, O Estado, agente regulamentador
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[...JNo neoliberalismo, o Estado, procura criar um individuo que seja
empreendedor, ousado e competitivo (...) na troca do liberalismo classico
para o neoliberalismo, entdo hd um elemento a mais, pois tal troca envolve
uma mudanca na posicdo do sujeito, de homo economicus, para homo
manipulavel, que é criado pelo Estado e continuamente encorajado a ser
responsivo perpetuamente. N&o significa que a concepcao do sujeito
interessado por si proprio seja substituida, ou destruida, pelos novos ideais
do neoliberalismo, mas que em uma era de bem estar universal, as
possibilidades perceptiveis de uma preguicosa indoléncia criam as
necessidades de formas novas de vigilancia, fiscalizacdo, avaliacdo de
desempenho e, em geral, de formas de controle. Neste modelo, o Estado
toma para si a fungdo de nos manter a todos acima da notal[...](APPLE,
2005, p.37-38).

O neoliberalismo inaugura um novo modelo de poder, mundializado, global,
um poder que esta acima da sociedade, para além de suas fronteiras. Para garantir
a manutencao e controle econdmico e politico do mundo, foram criados instrumentos
essenciais & nova ordem, dentre eles o Banco Mundial (ORS0,2007, p.163-183)".
Este defende a privatizagdo irrestrita, mesmo de setores sociais como saude,
educacdo e previdéncia, estimula a concorréncia, a competitividade e o
individualismo. Oneoliberalismo promove a terceirizacdo e o fim das estabilidades de
cargos publicos, tudo se resume a lucros, niimeros e porcentagens®?-.Para, além
disso,é responsavel por uma profunda apatia politica, garantida, pela manipulacao
da opinido publica, por meio de uma midia atrelada aos interesses hegeménicos e
de uma educacéo que castra o desenvolvimento do pensamento critico.

No Brasil, apés os anos de ditadura militar (1964 a 1988), os governos civis
se esforcaram para que os ideais neoliberais se propagassem sem possiveis
obstaculos. Isso ocorre com a eleicdo de Fernando Collor de Mello em 1989, e se
sucede com os dois mandatos de Fernando Henriqgue Cardoso, que se empenhou

na concretizacdo das praticas neoliberais, promovendo uma verdadeira

de toda vida e salde social, politica e econdémica do pais; cabe ao Estado de Bem Estar Social
garantir servigos publicos a populacgéo.

10 Banco Mundial, fundado em 1944, na Conferéncia, buscava criar instituices capazes de gerenciar as
relagBes financeiras entre os paises capitalistas ocidentais, podendo intervir e regular agdes no campo
politico, social, cultural e ambiental.

0 Neoliberalismo consolida a desestruturacdo dos servicos publicos, através da seguinte férmula:

1- Cria-se um diagndstico apocaliptico sobre os servicos publicos;

2- Promove-se forte a¢édo contra os sindicatos, reduzindo sua autonomia na luta pelos trabalhadores;
3- Promove-se uma politica anti-iflacionaria, cortando os gastos com assisténcia social, convencendo,
através de forte aparelho ideoldgico, que tais cortes sdo essenciais ao controle de “possiveis” crises;

4- Por fim, inicia um conjunto de reformas, orientadas pelos interesses do mercado — como temos

vivenciado com as tentativas do governo Temer em aprovar uma reforma na previdéncia (grifo meu). In:
Idem Neoliberalismo: De onde vem, pra onde vai?
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“desapropriacéo do pais” (PETRAS, 2011) como em toda experiéncia neoliberal. Aos
poucos, os direitos dos trabalhadores passam a ser considerados privilégios, as
empresas estatais, como saude e educacdo passam a ser consideradas
improdutivas e ineficazes oque justifica as politicas de privatizacdes e terceirizacoes,

que, de acordo com os principios neoliberais, sdo mais eficientes e produtivos.

[Com o governo Collor] o sentido essencial € dar um novo salto para a
modernidade capitalista (...) € acelerar o modelo produtor para exportagéo,
competitivo ante as economias avancadas, o que supde a franquia da nossa
producdo aos capitais monopdlicos externos. Tudo em clara integracdo com
0 ideario neoliberal. A privatizagdo do Estado preenche outro requisito
imprescindivel desse ideario”. (ANTUNES,2004,p.23)"

Fernando Henrique Cardoso, de acordo com Petras (2011), foi quem mais
se submeteu a dominacéo do capitalinternacional, ampliando o pagamento da divida
externa, privatizando empresas estatais e reduzindo investimentos em questfes
sociais. Em seu governo, o desemprego, as desigualdades sociais e a distribuicao
de renda foram diretamente afetadas enquanto bancos e empresas multinacionais

cresciam sem limites.

Apesar das praticas corruptas de Fernando Henrique Cardoso, ndo se
levantou nenhum clamor entre 0s meios de comunicagdo, pois era uma
corrupgdo ao servico da grande empresa, diferente da corrupcdo de Collor,
gue estava a servi¢o do enriguecimento pessoal. (PETRAS, 2011,p. 27)

A implementacao do neoliberalismo no Brasil exigiu dos governos sobre sua
influéncia, a realizagdo de uma série de reformas, inclusive, constitucionais. O
objetivo principal de tais reformas era facilitar a mobilidade do capital. A maior
consequéncia deste processo foi a privatizacdo do aparelho do Estado e a
mercantilizacdo dos servicos publicos, transferindo seu controle para o capital

privado.

O governo FHC tem sido exemplar em exercitar sua dupla face; a primeira,
da manutencdo de uma politica econdmica destrutiva, em conformidade
com o que interessa aos capitais Globais. A segunda, deresgatar com
plumagem nova, seu solene trago repressivo. (ANTUNES, 2004, p. 55)

BANTUNES, Ricardo. A desertificacdo neoliberal no Brasil: Collor, FHC e Lula. 12 Ed. Campinas: Autores
Associados — Armazém do Ipé, 2004 p. 23
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Nesta politica econémica, setores publicos sofrem dréstica reducdo de
investimentos. Infra-estrutura, saneamento basico, educacéo e saude, representam
gastos, que precisam ser reduzidos drasticamente.

Mais atual impossivel sdo as questdes que vém sendo debatidas no
Congresso Nacional durante todo o ano de 2017 e que dizem respeito a Previdéncia
Social, entendendo que os gastos com o setor representam um déficit da economia.
Assim em uma perspectiva de mercado, trabalhadores vém perdendo direitos, com
duras lutas conquistado.

A privatizagdo € crescente e perpassa 0s mais diversos setores, desde a
siderurgia, mineracdo, distribuicdo de gas, extracdo de petroleo, petroquimica,
aeronautica, transporte, portos, estradas, energia elétrica, telefonia, bancos e, por
fim, a salde e a educacdo. Enquanto niumeros, cada um dos setores sofre reajustes
e recessoes, levando ao sucateamento por auséncia de investimentos. A educacgao
e a salde sdo os setores que mais sofrem com 0s processos privatistas.

Esse modos operantedo neoliberalismo estabelece um padrdo de
hegemonia burguesa que,por meio da desmobilizacdo social, alienacdo dos sujeitos

e desesperanca, colhe seus lucros sem maiores obstaculos.

Impulsionado pela légica neoliberal, o sistema produtor de mercadorias, ao
intensificar a concorréncia entre blocos e paises capitalistas avancgados,
consolidou seu grande intento, gerou uma descomunal sociedade de
excluidos, esparramada mundialmente e para quais as tentativas de
resolucdo, nos marcos das logicas sociaticocontemporanea, ndo passam de
um exercicio de manipulagédo”. (ANTUNES, 2004, p. 38)

Esclarecidos alguns pontos sobre as praticas neoliberais no Brasil, suas
experiéncias e caracteristicas mais marcantes na economia e politica, passemos a
analisar como os referenciais da economia de mercado tém sido transferidos para a
educacao, que deixa de ser um direito social, e passa a ser mais uma mercadoria a
ser processada no livre jogo do mercado.

Assim, procuramos compreender como o neoliberalismo é transferido para o
sistema educacional, que, de acordo com Gentili (1998), se da através de
mecanismos de controle de qualidade, realizado por meio de constantes avaliagoes,

articulando o sistema educacional as necessidades do mercado de trabalho.

Essas reformas na educacdo, ditadas pelo Banco Mundial para o Brasil e
varios paises da América Latina, representam uma proposta articulada
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organicamente, um pacote de medidas a partir de uma ideologia
neoconservadora e neoliberal, com um viés economicista no enfoque da
educacéo, isto é, tratando a educacédo, a cultura e a politica com a mesma
teoria e metodologia de uma economia de mercado. A reforma educativa
passou a ser entendida como restrita a uma reforma do sistema escolar,
gue precisa ser urgentemente mudado.(CORREIA, 200p, p. 47).

Como definiu Antunes (2004), na logica neoliberal, a educacdo devera: 1-
Preparar para o mercado de trabalho; 2- Transmitir os ideais dominantes; 3-
Valorizar as instituicbes privadas em detrimento do publico. O neoliberalismo se
configurana educacédo, através de uma complexa de construcdo hegemonica, que,
no Brasil, de acordo com Frigotto (2006), foi aprofundado por Fernando Henrique e
marcado por um carater monetarista, financista, que, em nome de um suposto
progresso, privatizou a nacdo, uma sociedade inteira de consumidores que dao
garantia ao movimento do capital. A educacdo ndo € mais um direito, mas um
servico mercantil.

Para o neoliberalismo, a educacdo enfrentava uma profunda crise de
eficiéncia e produtividade, decorrente da incompeténcia daqueles que nela
trabalham. Para solucionar tais questbes, € necessario promover profunda reforma
administrativa do sistema escolar, introduzindo mecanismos que regulem sua
eficiéncia, produtividade e eficacia, A culpa, portanto, pelo desastre na educacao
seria do burocratismo Estatal, ou seja, por ser a educagcdo um servico publico,
consequentemente de “baixa qualidade”. Estas sdo algumas das razfes que
justificam a emergencialidade da privatizacdo e terceirizacdo dos servi¢cos publicos,
incluindo a educacao.

Praticas meritocraticas passam a ser adotadas, estimulando a competicéo,
sistema de premiagdes e castigos, com base no “suposto mérito individual”. Arcary
(2005), em seu seminario acerca da educacao publica e a influéncia neoliberal, fez

cinco observacgfes essenciais acompreensdo das implicacdes do sistema neoliberal:

A primeira ideia é oreconhecimento do fracasso da educagao publica” como
instrumento de mobilidade social. Uma das promessas do capitalismo era a
igualdade juridica dos cidadaos. A promessa dos reformistas brasileiros (...),
gue a educacao seria, mesmo preservado o capitalismo, uma via de maior
justica social. A escola poderia mudar o Brasil, diminuindo as desigualdades
sociais. Através da meritocracia, da igualdade de oportunidades, a chamada
equidade, (...) a vida seria melhor. Toda a promessa reformista esteve
construida em cima desta tese: “estudem e trabalhem duro” e terdo um
futuro superior ao dos vossos pais. Educagdo e trabalho para todos
garantiriam (...) uma maior coesdo social a democracia burguesa (...) a
democracia liberal, afiancaria, gradualmente, prosperidade para todos. Mas
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guando chegaram ao poder, fizeram um desconto na promessa e o direito a
educacédo universal foi subtraido: no lugar de mais verbas para a educagéo

publica, [houve] mais isencdo fiscal para a educacgédo privada
[...].(ARCARY, 2005)

Na logica neoliberal, se invertem as responsabilidades das crises sociais e
fracassos individuais, assim, 0s pobres sdo culpados pela pobreza, os
desempregados, pelo desemprego, as vitimas, pela violéncia urbana, os sem-terra,
pela falta de terra e violéncia nos campos, os alunos/alunas pelo baixo rendimento e
repeténcia e os professores pela péssima qualidade do ensino, ou seja, enquanto o
neoliberalismo trata de apresentar todo um repertorio contrario a qualidade da
educacdo publica, vimos esta educacdo cada vez mais explorada pela iniciativa
privada. Para Arcary, a educacao brasileira agoniza, uma vez que esta submetida a
uma logica mercantilizada. Sobre a perspectiva do “Estude e serd recompensado”, o
neoliberalismo teoriza, mas, na pratica, as diferentes oportunidades promovem uma
verdadeira segregacao educacional. O filho do burgués jamais estudard em uma
instituicdo publica de ensino basico, e seus lugares sociais se encontram definidos e

construidos mental e ideologicamente desde as primeiras séries letivas.

Nao podemos pensar, entretanto, que este processo acontece a
revelia do Estado. Nas Ultimas décadas, temos assistido a uma acgéo
do Estado na &rea da educacdo que, veladamente e sem grandes
alardes, tem pactuado com o sucateamento do sistema publico de
ensino e aberto espa¢o para a atuacdo da iniciativa privada. Com
este progresso, o Estado eximi-se cada vez mais de suas
responsabilidades com a educagdo, embora ela seja uma figura
constitucional.(GALLO, 2007, p. 201).

O neoliberalismo formula um conceito especifico de qualidade, decorrente
das praticas empresariais, que sao transferidas para o campo educacional. As
instituicbes precisam ser avaliadas como se fossem produtos. Nelas se produz um
tipo especifico de mercadoria: alunos/alunas e conhecimento. E assim os individuos
internalizam “seus valores” mercantis, criando uma consciéncia de senso comum,

gue vai sendo lentamente naturalizada, ano apés ano de educacgéo escolar.

Em lugar de uma sociedade de cidaddos com poder democratico para
assegurar a eficiéncia e o uso correto dos recursos coletivos, e contando
largamente com a confianga no setor publico, surgiu uma sociedade de
auditores, gque  preparam ansiosamente  para  auditorias e
inspecbes(APPLE,2005, p.39).
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No neoliberalismo, a funcéo social da escola € a de garantir a classificagédo e
a hierarquizagdo de alunos e alunas aos futuros empregos, adaptando-os a um
mercado de trabalho competitivo. Nesta ideologia de “quem mais produz mais
ganha” é que se véem multiplicar no setor pedagdgico premiac¢des por produtividade
(o conhecimento é transformado em meras notas) e avaliacdo de resultados. **

Diante disso, a carreira docente é desprezada, enquanto a escola publica é
desconstruida pelo neoliberalismo, os Salarios da categoria sdo defasados, salas de
aula sem minimas condicdes materiais e super lotadas, professores exercendo
funcbes administrativas acumuladas devido a auséncia de demais profissionais de
educacdo. H& necessidade de complementacéo de renda, e, para isso, professores
se deslocam de uma unidade a outra, em uma “via sacra” neoliberal. Tdo pouco
existe valorizacdo de cursos de atualizacdo dos docentes. Tudo se reflete em
profissionais desabados, que frequentemente se afastam de suas fungdes em uma
epidemia de depresséao.

Neste quadro, professores e professoras se instrumentalizam e capacitam,
para exercer uma funcdo quase técnica, reproduzindo as atividades e valores de
mercado. A formacgdo critica € substituida pela formacdo tecnicista. Por isso,
disciplinas como filosofia e sociologia, que tendem ao pensamento critico, sdo vistas
como inuteis ou veiculo de propaganda ideolégica. Mais a frente nos
aprofundaremos no carater ultraconservador que vem afetando a escola e,
consequentemente, o trabalho de docentes e a forma como os discentes enxergam

e se relacionam com suas realidades.

YTais praticas sdo uma realidade no sistema educacional brasileiro e, via de regra, a primeira —
mecanismo de controle e qualidade, por meio de constantes avaliagbes — se articula com a politica de
méritos e competicdo. No sistema educacional do Brasil, 0 MEC — Ministperio Nacional de Educacéo
— e as SEEs - Secretarias Estaduais de Educacao — realizam inimeras avaliagbes com esses
objetivos, tais: Exame Nacional de desempenho dos Estudantes do Ensino Superior — ENADE,
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Base — SAEB, indice
de Desenvolvimento da Educacéo béasica — IDEB, Prova Brasil, [e 0 ja extinto SAERJ — Sistema de
Avaliacdo da Educacdo do RJ, aplicado aos alunos/ alunas da Rede Estadual e que foi pauta das
lutas sindicais do SEPE até 2016]. (...) Tais avaliacdes nacionais e estaduais apresentam os
resultados em forma de Ranking, estimulando, assim, a competitividade no mercado educacional e
premiando as escolas, os alunos e docentes que alcancaram os maiores indices. O discurso
neoliberal apregoa que este processo € o0 Unico meio para se alcancar a desejada qualidade do
sistema educacional. (...) subordinacdo do sistema educacional as necessidades do mercado de
trabalho — é 0 que da sentido as politicas educacionais, ou seja, 0 sistema educacional se constitui a
partir das necessidades evidenciadas pelo mercado de trabalho. In: COSMOS, Claudia de Carvalho.
Neoliberalismo e educagcdo — ldgica e contradicdo. Sdo Paulo. Dissertacdo de mestrado em
educacdo, Centro Universitario Moura Lacerda, s. d. p.13
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Para garantir que os ideais de mercado sejam devidamente transmitidos, os
discentes, sao avaliados, quase sempre, por empresas terceirizadas,
deliberadamente separadas das instituicdes docentes e que tém como objetivo criar
uma espécie de ranking dos professores e professoras, atraindo-os por meio de
gratificagdes salariais, “bénus”, dos “melhores”, estimulando a competicdo entre a
categoria e reduzindo consideravelmente o processo de organizacao da categoria,
inclusive dos sindicatos.

As escolas resultados produtivos,, quando os professores/professoras sao
estratificados/as a partir de uma légica empresarial, no entanto investe-se menos em
sua formacao e capacitacao continuada. Alunos/alunas se transformam em clientes
e ndo mais alunado. A logica neoliberal reduz a qualidade intelectual da educacéo
em prol de uma qualidade e velocidade de produtividade mercadolégica. Assim, de
acordo com Gentili (1988), de forma genérica, dentre as principais consequéncias do

neoliberalismo na educacéo estao:

1- Menos recursos direcionados as escolas publicas;
2- O rapido e barato é apresentado como critério de eficiéncia;
3- Formacgdo menos abrangente e mais profissionalizante;

4- Reformas do ensino médio direcionadas a atender o mercado de

5-  Privatizacdo do ensino;

6- Programas de aceleracdo da aprovacéo, para liberar vagas;

7- Aumento das matriculas, sem melhoria e adequacdo das estruturas
para atender este nimero de alunos;

8- A sociedade tem que se envolver em projetos como “Amigos da
escola”. Se as pessoas nao tiverem acesso a escola, ndo sera culpa do governomas
da propria sociedade;

9- A prioridade do ensino médio € direcionar a um curso
profissionalizante, priorizando a formagédo de méo de obra e reduzindo a consciéncia
critica;

10- A autonomia dos docentes e das escolas € uma falacia, pois as
avaliaces, livros didaticos, curriculos, programas, conteados, cursos de formacao e

fiscalizagao incluindo de professores continuam centralizadas;
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11- Mudancga do termo “igualdade social” para “equidade social”, ou seja,
ndo ha mais um anseio em se alcancar a igualdade e sim em se amenizar as
desigualdades;

12- Privatizacdo das universidades;

13- Parcerias publico-privadas [que serdo aprofundadas mais a frente].

Como a educacgdo na otica neoliberal é encarada como um produto a ser
consumido com retorno no mercado de trabalho, e ndo como um
direitosocial, a escolarizacdo passou a ser adequada a esse novo
paradigma, ou seja, a escola cabe a tarefa de oferecer a seus alunos
um”preparo polivalente” apoiado no dominio de conceitos gerais, abstratos,

de modo especial aqueles de ordem matematica. (SAVIANI, 1999, p.427).

Segundo Saviani (1999), o neoliberalismo marcou a educacdo por uma
constante busca da empregabilidade, a qual denominou o neotecnicismo. O conceito
se originou com o chamado tecnicismo, com base na racionalidade e busca de
resultados rapidos com o minimo de gastos e tempo, era a busca da eficiéncia. Com
este pensamento, buscou-se planejar a educacdo de uma forma organizada capaz
de reduzir obstaculos que dificultassem o processo de lucro. Para isso era

necessario mecanizar a educacao, tal qual se mecaniza uma indastria.

A partir do pressuposto de neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivacdo do trabalho pedagdgico.((SAVIANI, 1999, p.13)

A pedagogia tecnicista, que esta na base dos fundamentos neotecnicistas,
preza pela padronizacdo do sistema de ensino, a partir de esquemas,
planejamentos, curriculos previamente formulados. Saviani esclarece ainda que, se
na pedagogia tradicional, a iniciativa cabia ao professor (sujeito do processo), na
pedagogia da Escola Nova, a iniciativa deslocava-se para o aluno, na pedagogia
tecnicista, o que vale é a organizacao racional dos meios, estando professores e
alunos/alunas em segundo plano, apenas executores dos projetos de especialistas,
“neutros”, “objetivos”, “imparciais”. O objetivo central ndo ¢é a criatividade, o processo
critico e nem a valorizacao das realidades discentes/docentes, o mais importante € a

eficiéncia e a produtividade.
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Compreende-se, entdo, que para a pedagogia tecnicista, a marginalidade
ndo sera identificada com a ignorancia, nem serd detectada a partir do
sentimento de rejeicdo. Marginalizado serd o incompetente (no sentido
técnico da palavra), isto é, o ineficiente e improdutivo. A educacao estara
contribuindo para superar o problema da marginalidade na medida em que
formar individuos eficientes, portanto, capazes de darem sua parcela de
contribuicdo para o aumento da produtividade da sociedade.(SAVIANI,
1999, p.15).

A educacgao tecnicista foi compreendida como solugdo para a “baixa
produtividade escolar’, evasado, repeténcia, que geravam dificuldade para o
desenvolvimento econdmico e a necessidade de uma mao de obra para atender as
industrias, primordialmente. A relacdo de producdo se reflete nos mais diversos
setores da sociedade, incluindo a educacdo: racionalidade, eficiéncia e
produtividade, tudo sobre a égide positivista da ordem e do progresso. A educacao
sobre a perspectiva tecnicista representa um bem de producéo, indispensavel ao
desenvolvimento econémico. Devendo ela produzir individuos para contribuir com a
produtividade.

A pedagogia tecnicista afirma, para que haja produtividade, é essencial a
equalizacdo social, o que significa equilibrio do sistema. Toda marginalidade é
associada a improdutividade e ineficiéncia que ameacam o as regras de mercado. O
objetivo ndo é uma formacédo critica e politica, mas sim uma formacédo técnica.

Como afirmou Gadoti (1999),a pedagogia tecnicista também ficou conhecida
como teoria Behaviorista, uma engenharia comportamental, com influéncias
neopositivistas (ideal de progresso), das tecnologias, informatica ecibernética. “Para
a pedagogia tecnicista, o que importa é “aprender a fazer’.(SAVIANI, 1999, p.19)

De modo geral, a pedagogia tecnicista, ao tentar transpor para educacdo a
filosofiadas fabricas, promoveu sua profunda fragmentacéo, tornando inviavel um
trabalho critico pedagogico. O resultado de tais praticas sO tendeu a agravar as
desigualdades, a marginalizacdo de grandes parcelas da sociedade, aprofundando
0s abismos sociais. A relativa ampliagdo de vagas, com a suposta universalizagao
do ensino, se mostrou desproporcional aos grandes indices de evasao e repeténcia.

A partir da década de 90, no Brasil,com a adoc¢&o do neoliberalismo como
politica econbmica, se promoveu uma reducdo da responsabilidade do Estado em
relacdo a questdes de ambito social.

Na educacéo, a passagem do tecnicismo para o neotecnicismo parece claro

com propagandas do Governo Federal que estimulam a participacdo da sociedade
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em trabalhos voluntarios e nas parcerias escolas/empresa (parcerias publico-
privadas)™®. Ou seja, a sociedade é quem passa a ter responsabilidade, inclusive
sobre servicos publicos.

Na educacédo, para manter “seu controle”, o Estado investe em avaliagbes
gue aplica sobre o sistema educacional com a justificativa de se garantir a qualidade

“total’, como nos setores de producao de mercadorias. Como esclarece Saviani:

A tendéncia é considerar aqueles que ensinam como prestadores de
servicos, os que aprendem como clientes e a educacdo como produto, que
pode ser produzido com qualidade variavel. No entanto, sob a égide da
gualidade total, o verdadeiro cliente das escolas é a empresa. (SAVIANI,
1999)

Em uma politica publica que vé a educacédo, a escola, os alunos e alunas e
os educadores como parte de um imenso mercado onde se vende mao de obra,
onde os profissionais de educacdo sdo treinadores, promovendo doutrinacdo e
convencimento de quais pensamentos e atitudes sdo as mais eficazes no mercado
de trabalho, o pensamento critico, a autonomia e o0 processo de
autoconscientizacdo, que deveriam direcionar as prioridades da educagdo ao

simplesmente relegados a quica, um segundo plano.

Nessa nova légica, a funcdo educacional passa a ser a de habilitar as
pessoas as competir no mercado de trabalho ampliando suas condi¢des de
empregabilidade e configura-se assim, uma pedagogia da exclusdo, que

objetiva preparar individuos por meio de cursos diversos, de modo que
consiga escapar da condicao de excluidos. (MIRA, ROMANOWSKI, 2009)

O cenario que hoje se apresenta € de uma “inclusdo excludente” de acordo com

Saviani, ja que a escola teoricamente, se democratizou, abrindo suas portas para

15Quanto as parcerias publico privadas- PPP’s, é necessario entender que setores como saude,
educacgdo, moradia, transporte e seguranca sdo considerados direitos sociais, que deveria, a
principio, ser garantidos pelo Estado. No entanto, na impossibilidade de gerir todos esses servigos, 0
Estado cede a administracdo de diversos setores a empresas privadas através de um contrato
administrativo de concesséo, que tem sua duracdo variada. Os governos recorrem a estas iniciativas
privadas em iniUmeros casos, desde a construcdo de escolas, hospitais, presidios, recuperacédo de
areas publicas, pavimentacao, saneamento até obras superfaturadas, como foi o caso da construgcéo
de estadios e preparativos para a realizacdo de eventos da Copa e das Olimpiadas ocorridas em
2014 e 2016, e do Porto Maravilha. Entre as empresas mais importantes nesse projeto de iniciativa,
esta a Odebrecht, que hoje responde a inmeros casos de envolvimento com fraudes nas licitacdes.
Dentre os principais efeitos da ndo participacdo ativa do planejamento ou execucdo de determinada
obra ou servico, € a perda de controle das reais necessidades dos que estao diretamente envolvidos
no processo.O outro fato é que, setores publicos essenciais tornam-se mercadoria no jogo da oferta e
procura de qual empresa apresenta a melhor proposta de iniciativa privada, desconsiderando
guestbes sociais, e, em casos extremos, de reacdo, utilizando a aparelho repressivo do proprio
Estado para assegurar os projetos e beneficios dos grupos privados.
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todos: criancgas, jovens, adultos, portadores de necessidades espaciais, ampliando
os indices quantitativos (gracas a ciclos de progressdo continuada e projetos de
aceleracdo de aprendizagem, como o EJA — Educacédo de Jovens e Adultos), no
entanto, tais projetos, ndo sao qualitativos, muito menos emancipadores. Os
sujeitos, portanto, deixam a escola tendo pouca ou nenhuma consciéncia critica de
si e do mundo, tendo de ocupar, quase sempre, trabalhos nos setores terceirizados
ou da informalidade, sem reconhecer os fios de poderes que os conduzem, quase
como fantoches sociais.

Desta forma a culpa pelo “ndo” progresso recai totalmente sobre os
individuos que ndo se dedicaram o suficiente, ja que a escola esta “ali’,
“‘democratizada para todos”. Do Estado se exime qualquer culpa, e assim as
guestdes sociais, raciais, de género, tornam-se completamente irrelevante para a
ascensao social.

O espirito competitivo e reacionario regula o ensino desde as primeiras
palavras. Aprende-se para concorrer, para preencher vagas. Assim, a repeténcia é
pouco produtiva e precisa, ser superada; para isso, se implementam projetos de
progressdo automética, continuada, para que se promova a correcao da distorcao
idade/série. E necessario “formar” rapidamente esse alunado, é necessario garantir
empregabilidade. Se existem exclusdes, se ha déficit de aprendizagem, nada disso

importa para o grande mercado de “mé&o de obra”.

“a) O ensino basico e técnico vao estar na mira do capital pela sua
importancia na preparacdo do novo trabalhador; b) A didatica e as
metodologias de ensino especificas (em especial alfabetizacdo e
matematica) vao ser objeto de avaliacdo sistematica com base nos seus
resultados (aprovacdes que geram); c) A “nova escola” que necessitara de
uma “nova didatica” sera cobrada também por um “novo professor” — todos
alinhados com as necessidades do novo trabalhador; d) tanto na didatica
guanto na formacdo do professor, haverd uma énfase muito grande no
operacional, nos resultados — a didatica podera restringir-se cada vez mais
ao estudo de métodos especificos para ensinar determinados contelddos
considerados prioritarios, e a formacéo dos professor podera ser aligeirada
do ponto de vista teérico, dando lugar a formacado de um pratico; e) Os
determinantes sociais da educacao e o debate ideolégico poderéo vir a ser
considerados secundarios — uma perda de tempo motivada por um excesso
de motivacdo e politizacdo da area educacional(MIRA, ROMANOWSKI,
2009,p. 8).

O neotecnicismo implementa na educacgéo, uma logica baseada no meérito,

no qual fracasso ou sucesso dependem unicamente do esforco, talento, desejo,

7

capacidade, sorte do educando. Esta perspectiva de individualismo é cristalizada
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através de uma escola acritica e das grandes midias. Nesse sentido, o que
conquistamos é por meérito, e o que ndo conquistamos é por incompeténcia.
“E assim, Costa (2014) ilustra o processo de Exclusdo do Estado capitalista,
personificando este ultimo:
“‘Dei-te escola, merenda etc, etc, e se mesmo assim vocé ndo aprendeu,

nao teve competéncia, ndo nasceu inteligente, se esta excluido, o problema
é seu (...)

E mais:

Em voceé, excluido, fracassado, no vale a pena mais investir. E desperdicio
de tempo e de dinheiro dos contribuintes. Para o seu controle, se ndo quiser
se contentar com o subemprego ou com o salario de fome, e quiser, sem
direito e motivo algum, rebelar-se, ponho sobre vés a policia. O judiciario e
te mando para o presidio (COSTA, 2008, p.282).

A escola, neste contexto ideoldgico, tem um papel essencial: transmitir
conteudos previamente determinados, desenvolver aptiddes valorizadas no mercado
de trabalho, moldar os sujeitos a obedecer pacificamente ordens, sem contestacao,
formarum exército reserva de méo de obra devidamente subordinado aos valores
dos opressores, a ditadura “erudita” dos opressores.

Para Eduardo Costa (2014), as escolas, em sociedades -capitalistas
neoliberais, estdo submetidas a valores de mercado, formando, através de politicas
educacionais neotecnicistas, sujeitos repletos de esteredtipos, mas, sobretudo, uma
forca de trabalho qualificado.

A escola, de onde deveria nascer essa renovagdo do entendimento, esta
empregada como todas as outras instituicdes ideolégicas do Estado, pelos
valores do capital, especialmente por aqueles individualistas e
meritocraticos, sob as bases do neotecnicismo. (COSTA, 2008, p.208).

Os principios dominantes sdo de tal forma comungados, que os oprimidos,
apos séculos ndo reconhecem suas opressoes e as exclusdes que vivenciam nesse
sistema hierarquico a que estdo submetidos. Mentalmente e intelectualmente, os
sujeitos, nesse sistema, tornam-se individuos mercantilizados que, para superar
suas exclusbes, necessitam apenas de mérito pessoal e esfor¢o individual e na
escola, dentro dos padrbes de obediéncia dominante, esses os individuos
conseguirdo suas inclusbes sociais enquanto individuos silenciados.
Os docentes, nessa perspectiva neotecnicista, ndo possuem qualquer funcéo social

transformadora, mas sim de legitimidade da ordem do capital. Frequentemente vem-
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se desenvolvendo, na educacdo, uma pedagogia pouco critica que castra as
possibilidades de humanizagéao.

O neotecnicismo transmite a ilusdo de que o sucesso escolar, nos moldes
meritocraticos e no sistemas de recompensas, desemboca, necessariamente, em
um mecanismo de ascensdo social. Assim, se apregoa que ndo ha cultura fora dos
espacos escolares, nem saberes consideraveis. Grande parte destes alunos e
alunas renegam suas histérias e cultura, na busca pelo sucesso somente alcancado
através da adaptacdo aos valores dominantes e aos saberes tradicionais. A ilusédo
da ascensdo/ mobilidade social través do sucesso escolar unicamente,
simplesmente ignora toda uma construcdo social de exclusao e dominagao. Toda
essa ideologia ndo ocorre de forma inocente, mas cuidadosamente pensada por
“técnicos”, preparados para moldar os sentidos dos desejos dos grupos
hegemodnicos. A escola neotecnicista tem, a intengcdo de transformar os excluidos
sociais, através de todo o processo ideoldgico, realizado pelaescola em massa de
manobra obediente, fazendo com que 0s mesmos neguem suas culturas as
entendendo como inferiores diante as culturas tidas como eruditas.

Materializando a influéncia do neotecnicismo na educacgédo brasileira,
podemos identifica-lo na constituicdo da LBD9394/96, Lei de diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que abrem caminho para as politicas de descentralizacéo e no
estabelecimento dos PCN’s, Pardmetros curriculares nacionais.

A constituicdo da LBD obedeceu aos preceitos do neoliberalismo e aos
financiadores externos, como o Banco Mundial. Na realidade, LBD é a resposta a
necessidade de padronizagcdo que atende aos interesses de uma economia
internacional. Em sua composicao, percebemos a vinculacdo entre escola/trabalho,
como sendo necessariamente associados, ou seja, a escola precisa funcionar como
fabrica e mao de obra, um exército de trabalhadores e trabalhadoras qualificadas
estritamente para exercer fungdes quase mecanicamente, jamais de forma critica e
autébnoma. E o que CURRY chamou de “pedagogia da competéncia e da qualidade
total”. O que compreendemos entre suas linhas € o predominio de uma ideologia
alienante, que busca refletir na escola, que deveria valorizar a natureza do trabalho
coletivo, as relagOes particularizadas, tipicas do trabalho produtivo, com base na

Teoria do Capital humano, aplicada ao Neotecnicismo educacional.
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“Titulo | da educacao

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizacao da sociedade civil
e nas manifestacées culturais.

81° Esta lei disciplina a educagcdo escolar que se desenvolve,
predominantemente por meio do ensino, em instituicGes préprias.
§2° A educacdao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social.

Eainda:

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho”. (CARNEIRO, 1998, p. 29-30)
Nos trechos supracitados, percebemos a referéncia, sempre presente, da
educacao dos sujeitos direcionada para o mercado de trabalho, qualificando-os para
atender suas demandas de eficiéncia e produtividade.
Na LBD também ficam claras a valorizacdo da educacédo profissional e as

aptidées para a vida produtiva, sempre direcionada ao mercado de trabalho.

“Capitulo 11I”

Art. 39 - A educacéo profissional, integra as diferentes formas de educacéo
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva’(CARNEIRO, 1998, p.
105).

Nesta mesma linha de pensamento, como se houvesse aptiddes inatas
caracteristicas de um individuo e ausente de outros, e ndo fosse a cultura, as
condi¢cbes sociais e 0s processos de exclusdo, que direcionam de fato os lugares

sociais, segue a LDB em seu discurso:

“Art 36 (...)

§2° O ensino médio, podera prepara-lo para o exercicio de fungbes
técnicas. (...)

84° A preparacgdo Geral para o trabalho, e facultativamente, a habilitacio
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de
ensino médio ou cooperagdo com instituicdo especializada em educagédo
profissional. (CARNEIRO, 1998, p. 100)

O ensino nesta perspectiva, nao visa, portanto,0 desenvolvimento critico, a
autonomia, mas sim, uma medida propedéutica que tem como objetivo o

enquadramento profissional e o mercado de trabalho. Logo, entre as finalidades
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basicas da educacdo esta:insercdo dos “individuos™o mercado e as praticas
competitivas, de formaa responder as necessidades de um processo de globalizagao
associada a produtividade e a empregabilidade.

A educacdo e as reformas introduzidas com a LDB tém priorizado as

dimensbes econdmicas, ja introduzindo condicionalmente os valores de mercado.

“Capitulo Il
Daeducacéo basica
Secéo |

Das suposicdes gerais

Art.22 A educacdo bésica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. (CARNEIRO, 1998, p. 76).

Na onda de se gerir as escolas e a educagcdo como um todo, com 0sS
principios e métodos administrativos vigentes em uma empresa capitalista, onde os
fins determinados € que justificam os métodos aplicados. Quanto a funcéo
autbnoma, o autoconhecimento e criticidade, que deveriam ser 0s objetivos centrais
da educacéo, sado relegados a segundo plano. Em seu lugar, predicados como a
eficiéncia, a produtividade e o controle sistémico das etapas produtivas, passam a
ser prioridades. A escola tem entdo a funcdo de produzir, condicionar e preparar
seus “individuos” para alcangar o mercado de trabalho.

No ritmo da “qualidade total’ neotecnicista com sustentacdo ideol6gica no
neoliberalismo econdmico, encontramos 0s curriculos padronizados. Estes, quase
sempre sdo elaborados por empresas terceirizadas, que nada entendem sobre
educacdo. Os verdadeiros autores do processo de aprendizado, alunos/alunas e
seus professores, ndo participam de qualquer etapa de sua elaboracéo

Seus conteudos nao consideram o0s saberes populares ou as
particularidades de suas historias. Sua funcdo é converter os saberes convencionais
da cultura dominante em dogmas escritos que sao transmitidos ano apés ano, com a
guase completa auséncia dos componentes criticos, que propiciem uma Visao
realista do mundo e da sociedade. Nestes modelos curriculares, a “matematica” dos
componentes da educacdo estdo sobre o veu do imediatismo produtivista da

economia de mercado.
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“Art. 27 - Os conteudos curriculares da educacao basica, observardo ainda
as seguintes diretrizes:
(...) ll- Orientagao para o trabalho”. (CARNEIRO, 1998, p. 86)

O trabalho de forma digna, humana e critica, deve fazer parte da vida em
sociedade, ndo podendo, entretanto, ser confundido com a razdo de ser, o Unico
objetivo do homem enquanto ser histérico.

E € entre os grupos mais oprimidos que esta ideia escola/trabalho/ascensao
social se prolifera. As camadas mais pobres pouco tém acesso a arte,a cultura de
modo geral, a leitura critica do mundo. Para esse grupo oprimido e despossuido de
tudo é afirmado, desde a infancia, que a escola esti4 diretamente relacionada a
oportunidades de trabalho e, consequentemente, a chance de ascensao social.
“Conseguir um emprego e deixar-se explorar € o sonho de uma grande parcela de
sujeitos, transformados em individuos, sem nomes, sem histérias, reduzidos a

ndmeros e porcentagens.

[...] Quando se fala em educacgéo e, em especial, em escola, a primeira
preocupac¢do, ou a preocupac¢do que esta submetida as demais, é com a
preparacéo para o trabalho. Sempre que se procura saber, em pesquisas de
campo, qual a funcdo da escola, as respostas que se obtém, tanto por parte
de alunos e pais, quanto de professores e demais educadores escolares,
sempre convergem para a questdo do trabalho. Fala-se, que muitas vezes
se estuda “para uma vida melhor”’, mas quando se procura saber o que isso
significa, esta sempre por tras a convicgdo de que “ter sucesso” ou “ser
alguém na vida” é algo que se consegue pelo trabalho, ou melhor pelo
emprego. (FRERRETI, OLIVEIRA, SILVA, KUENZER,1999 ).

Para a pedagogia dos resultados, o que importa é avaliar, é verificar a
produtividade, de competéncia e eficacia. Com esta finalidade, sdo realizadas as
avaliacdes constantes dos educandos e dos seus educadores. Para 0 mercado, ndo
ha coletividade e sim atrofia das relacées escolares alunos(as)/professores(as), das
relacfes sociais como um todo e em seu lugar, uma hipertrofia da competitividade e
da meritocracia.

Para aléem de um carater meritocratico da LDB, que reforca a lei da oferta e
da procura, e a lei do mercado, temos ainda, de acordo com Keim (2011), os PCN’s-
Parametros Curriculares Nacionais, promulgados em 1998, que incluem em suas
propostas um conjunto de elementos que, em teoria, estariam preocupados com o
desenvolvimento das pessoas. A questdo esta: de que tipo desenvolvimento

estamos tratando? Aparentemente muito democratico, o PCN inclui, para além dos
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conteidos tradicionais, os chamados temas transversais'®, que deveriam
permeartodas as disciplinas, mas que na pratica escolar, ndo funcionam. Estes
temas, sao frequentemente folclorizadas, um exemplo séo os dias 19 de abril “dia do
indio” e 20 de novembro, “dia da consciéncia negra”, momento em que as disciplinas
se reunem e promovem uma culminancia de atividade. Ndo h& atividades criticas
trabalhadas, ndo ha questionamento. “A festa” ocorre e os docentes e discentes
retornam alegres para a sua casa com a sensacado do dever cumprido. De fato, o
PCN cumpre seu dever, de aparente preocupacido com setores sociais, quando, na
realidade, se adéquam ao projeto de maior eficacia econdbmica e de “qualidade

total”, direcionando alunos e alunas ao mercado de trabalho.

Hoje em dia ndo basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras
habilitacbes nas especializacdes tradicionais. Trata-se de ter em vista a
formacéo dos estudantes para o desenvolvimento de suas capacidades, em
funcéo de novos saberes que se produzem e que demandam em novo tipo
de profissional. Essas relagbes entre conhecimento e trabalho, exigem
capacidade de iniciativa e inovacdo e, mais do que nunca a méaxima
“aprender a aprender” parece se impor a maxima aprender determinados

conteudos.

Para concluirmos essa analise, entendemos que a educacdo apenas
direcionada a preparacdo para o mercado de trabalho, é prejudicial a funcdo mais
elevada da escola, que é desenvolver o senso critico, 0 autoconhecimento e o
reconhecimento do mundo, e, a partir dai, enxergar, lutar e combater as opressdes
impostas. A escola neotecnicistameritocratica atende aos interesses do capital,
alienando a educacdo a um papel de reprodutora e condicionadora de dogmas
sociais. A ela é preciso resistir, possibilitando que os sujeitos se apropriem de suas
histérias e culturas e, através delas, busquem a superacdo das injusticas sociais e

pela real participacéo politica social.

®0Os temas transversais compreendem seis areas: ETICA (Respeito mutuo, justica, dialogo,
solidariedade); ORIENTACAO SEXUAL (Corpo: Matriz da sexualidade, relagcbes de género,
prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis); MEIO AMBIENTE (Os ciclos da natureza,
sociedade e meio ambiente, manejo e conservacdo ambiental) SAUDE (autocuidado, vida coletiva)
PLURALIDADE CULTURAL (Pluralidade cultural e a vida das criancas no Brasil, Constituicao da
pluralidade cultural do Brasil, 0 ser humano como agente social e produtos de cultura, pluralidade
cultural e cidadania); TRABALHO E CONSUMO (Relac¢des de trabalho, consumo, meio ambiente e
saude, consumo, meios de comunicacdo de massa, pluralidade e vendas, direitos humanos e
cidadania.

YSecretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF,
1998, p. 44
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Para resistir a todo um projeto conservador da educacdo que transforma
sujeitos em meros objetos incapazes de sentir, de pensar e de amar, € que
germinam sementes de uma educacdo popular, critica, multicultural e dialogica.
Nela, reside o método para que se supere a objetizacdo dos sujeitos, através de
uma educacdo que compreende as particularidades de cada grupo, como parte
essencial do todo e que respeita as diferengas “do outro”, construindo, desta forma,
uma escola realmente democratica.

No entanto, ndo é sobre essa égide que nossa escola esta construida. A
égide da empatia se d& sobre influéncia do neoliberalismo e seu reflexo
neotecnicista que associa aprendizado a mudanca de comportamento. Normas

essas instituidas pelos grupos dominantes hegemaonicos.

Nesse sentido, a educacdo escolar atua como elemento que tanto pode
possibilitar como impedir 0o desenvolvimento da criticidade. Essas duas
possibilidades ocorrem e predominam de acordo com quem Sao 0S
detentores do capital e com quais instancias de poder estdo os controles
sobre o desenvolvimento dos processos educacionais escolarizados e néo
escolarizados. Dessa forma, essas for¢cas e poderes promovem o controle
sobre as pessoas, mantendo-as em um nivel de criticidade ingénua e em
parte alienada, que garante comportamento de naturalidade e ingenuidade
frente aos meios pelos quais sédo transformadas em mercadorias e em
trabalhadores explorados, submissos e obedientes. A reacdo adversa se da
a nivel das pessoas engajadas que fazem frente a forca e poder do capital,
sendo, por isso, perseguidas e marginalizadas. (KEIM, 2011, p.42-42).

O projeto tradicional que hoje temos para a educacao, de acordo com Luiz
Cunha (2011), é marcado por um retrocesso ultraconservador. Vemos um Estado
perdendo sua laicidade, o que se reflete nas politicas educacionais. A mistura de
politica e religido tem afetado diretamente as praticas de uma sociedade realmente
democrética, afetando a forma como se processa as praticas pedagoégicas.

Assim, em um Estado que preza pela democracia, a religiosidade deveria
compor uma questdo de vida privada, mas o que ocorre é que valores, morais que
sdo explicitamente de cunho religioso, acabam interferindo nas decisdes politicas,
em assuntos diversos como as questbes do aborto, os debates de género e

diversidade sexual na escola;

O Ministério da Educacéo elaborou o Projeto Escola Sem Homofobia, que
compreendia a elaboragdo de material a ser distribuido nas escolas,
destinados a professores e alunos. Foram encomendados videos e textos
de orientagdo a organizagdes ndo-governamentais atuantes na area, que
ficaram prontos em 2011. Mas eles n&o chegaram ao seu destino, devido a
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fortissima reacéo dos segmentos parlamentares e religiosos contra o que foi
denominado, pejorativamente, de kit gay. Para os detratores do material, ele
incentivava as criancas e 0s jovens ao homossexualismo, além de torna-los
presas faceis de pedofilias. (CUNHA,s.d - ebook).

A interferéncia de tais questfes na escola € reflexo de um Estado que possui
uma bancada evangélica profundamente conservadora, que veta, em nome de
preceitos da “Familia” e de “Deus”, associados ao ideal “patriético” (sem esquecer
gue este era 0 mesmo slogan utilizado durante os anos de ditadura militar) projetos
de leis que priorizam o respeito as diferencas e ao multiculturalismo que compdem
nossa formacéo social, cultural, religiosa e de género. O proselitismo invade as salas
de aula, as Camaras, Assembléias, Senado.

O PNE - Plano Nacional de Educacdo 2014 — previa os debates de
guestdes sobre desigualdades raciais, regionais, de género e de orientacdo sexual,
no entanto, sofreu diversas emendas sob a justificativa de que debates sobre género
e sexualidade feriam a dignidade das familias, da ética e dos “bons costumes”.

A lei da mordaca, ultraconservadora, ia além, e criava o 1° projeto em 2014
gue pretendia tolir a liberdade de ensinar, com objetivo de combater qualquer forma
de doutrinacdo por parte de professores e professoras. Tal doutrinacdo fazia
referéncia a ideologias politicas, como 0 comunismo, 0 anarquismo, 0 socialismo,
havendo, em contrapartida, a livre doutrinacdo religiosa. A intencdo era que
professores e professoras, responsaveis por promoverem “doutrinacdo”, fossem
penalizados por assédio ideoldgico na escola e incitacdo a rebeldia juvenil.

Mediante o tanto retrocesso, é imprescindivel que a escola retome seu
carater de resisténcia ao dominio das ideias hegeménicas, através de uma
educacao baseada na tolerancia as diversidades. H& a necessidade da educacao se
revestir de um carater insurrecional, de autorreconhecimento dos sujeitos sobre sua
histéria, cultura e saberes, tornando-os, assim,capazes de emanciparem-se,
superando a tradicdo de miséria e marginalizacdo a que foram submetidos, a tal
ponto que reproduzam alienados, os préprios preceitos que Ihes oprimem.

Para Keim (2011),com o argumento de se manter a “paz e a harmonia”, e,
ainda, a “ordem e o0 progresso”’, ha toda uma atenuagdo da capacidade de
percepgcdo das opressOes, amenizadas, fantasiadas, folclorizadas na imagem do

“‘bom opressor”. Mas ja dizia uma bela cangdo que “paz sem voz, ndo é paz, é
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medo’!ls

e sobre o0 medo nada se planta ou se constréi. No medo estdo enterrados
os alicerces da exclusdo, da marginalidade, da subjugacéo e dos esteredtipos.

Na construcdo de uma educacdo participativa, se valoriza a praxis das
relacbes, ndo apenas alunos (as)/professores (as) mas também a comunidade
escolar e o0 meio em que se encontra inserida. A pedagogia do dialogo estimula a
tolerancia e o respeito ao outro e, a partir deste preceito, o entendimento de sua
incompletude, assumindo, assim, 0s seus papéis, enquanto partes atuantes de
transformacao da realidade.

A prética da educacédo popular exige um processo de disputa, uma vez que
ela pretende brotar e florir em terreno, cuja metodologia €, quase sempre, a de
praticas conservadoras, alienantes, massificantes, em solo infértil para criticidade.

Assim, antes de tudo, precisamos compreender que o principal objetivo de
se implementar uma educacéao ideologicamente popular é a retomada da valorizacéo
dos individuos em uma trajetoria de humanizagdo e emancipacao, que priorizam a
vida e o viver de forma digna, munido do reconhecimento de si no mundo e do
mundo ao seu redor. Contudo, tal postura exige mudancas profundas, que abalam,
inclusive, “verdades” que foram, durante anos, construidas no imaginario e
assimiladas como absolutas. Se libertar desses dogmas nao € uma tarefa simples,
h& toda uma desconstrucao, que toca em aspectos mais intrinsecos dos sujeitos.

A libertacdo e a autonomia, desenvolvidas por meio da educacéo e ensino
que valorizem as pessoas como seres que podem se emancipar e que sao
capazes de identificar e superar 0 que promove miséria e marginalizacéo,
podem se caracterizar como meios que viabilizam um contexto civilizatério

no qual se tenha como referencial a vida como processo que traz condi¢des
inegociaveis. (KEIM, 2011, p.100)

A educacdo popular apresenta um projeto pedagdogico que se opdem
claramente aos projetos sobre influéncia neotecnicista (neoliberais), com uma
educagéo direcionada ao povo, construida coletivamente por ele e com ele. Esta
pedagogia do didlogo nega o modelo das classes dominantes, que aliena os sujeitos
de sua prépria condicdo de existéncia.

A educacdo para a emancipagdo é,um ato politico, que envolve todo um
conjunto histoérico social construido e arraigado, geracdo ap0s geragdo, com o intuito

de se manter os mesmos grupos no poder, ndo contestado exatamente porque a

®Referéncia & musica, Minha Alma, da banda O Rappa
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educacgdo conservadora ndo apropria seus sujeitos dos métodos de superacdo de
suas opressdes, ao contrario, contribuem com sua reproducéo.

FREIRE (2005) negava todo curriculo que viesse pronto a ser utilizado nas
escolas, afirmava ser impossivel trabalhar dialogicamente um “pacote de receita”.
Para ele, a educagcdo precisa ser construida diariamente, a partir das multiplas
relagbes que permeiamo espaco escolar, indo além dos muros da escola. Todo esse
processo se da no campo de interesses politicos, ja que a maneira mais eficiente do
opressor controlar seus oprimidos é usurpar seu direito a voz, a0 acesso a sua
propria cultura e valores. Desta forma, esvaziados de si, pode o opressor depositar
seus valores como Unicos e verdadeiros, enquanto os oprimidos, acreditando na
veracidade de todo processo, passam a reproduzi-los como se estes valores,

tivessem em algum momento composto suas historias.

O didlogo para debater os poderes e as forcas ndo pode ser algo concedido
pelo poderoso, devendo ser algo em que as massas, desumanizadas e,
portanto, oprimidas, se apropriem e se facam agentes que promovem
insurreicao e libertacdo. ( KUEM, 2011, p. 107)

Enquanto a educacdo que emancipa preza pelo dialogo, a postura
dominadora € antidialégica, uma teoria que ignora os saberes das camadas
populares e se apropria dos meios transmissores de conhecimento, como as
instituicbes de ensino e dos meios de comunicacdo, para dominar, submeter e
manter-se permanentemente no poder. Para FREIRE (1999), em uma sociedade de
classes ndo ha dialogo, ha apenas “pseudo-didlogos”, nos quais o dominador cria a
ilusdo de que os oprimidos tém voz, e que esta é realmente ouvida, promovendo
uma quase “miragem” que lhes causa conforto. Em uma sociedade na qual as
diferencas de classe sdo tdo gritantes, o didlogo simplesmente ndo ocorre, € o
direito democrético de ser, sentir, pensar, enfim, existir, fica condicionado ao que os
grupos dominantes afirmam ser a forma certa de ser, sentir, pensar e existir. Dai 0
grande desafio da educacdo popular ser um instrumento de resisténcia dentro dos
espacos formais constituidos para a educagcdo como um todo.

Para que possamos entender toda esta engrenagem de luta e resisténcia
que priorizam a consciéncia critica e o reconhecimento da constru¢do dos lugares
sociais, antes,precisamos entender o conceito de popular, tal qual foi analisado por
Vale (2001):
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A propdsito, o que vem a ser para nés o termo popular. Popular ndo
significa apenas o que é democratico ou o que se identifica com a pobreza,
com a miséria dos homens. Popular € uma concepcao de vida e da histéria
gque as classes populares constroem no interior das sociedades
democraticas, estando, necessariamente, ligada a questdo da qualidade de
vida das pessoas e, consequentemente, a mudanca da funcdo social da
Escola. (VALE, 2001, p.55-56).

De maneira geral, podemos afirmar que a educacédo popular trabalha com
um projeto politico pedagogico alternativo a logica do mercado, das classes
dominantes e que seja capaz de promover a transformacgdo dos individuos/objetos
em sujeitos histéricos. A pedagogia sobre esta perspectiva ndo ocorre
necessariamente nos espacos de educacao escolar, mas também nos sindicatos,
Nnos movimentos sociais, entre 0S sem-terra, nas assembleias comunitarias,
considerando que todos esses sdo espacos de atuacao politica e humanizagédo dos
sujeitos.

Trataremos aqui apenas dos espacos formais de educacdo, sem
desconsiderar as vivéncias cotidianas dos alunos (as) fora dos muros da escola,
uma vez que a educacdo do dialogo é marcada pela comunicag¢do constante entre
diversos saberes, oficiais ou n&o.

Desta forma, a questdo central da pedagogia critica ndo se encontra na
reproducdo de conteudos curriculares sistematizados, estes tendem a ser
construidos conjuntamente e ndo a revelia de quem vivencia o espaco escolar.

Uma escola onde apenas os saberes sistematizados ocorram ndo tem

objetivo da construcao da liberdade, mas na manutencao das relacdes de poder.

Na medida em que a escola é atribuida uma funcdo cujo papel consiste
exclusivamente na socializagdo do saber sistematizado do saber erudito,
sem considerar o saber popular, entdo somos forgcados a pensar que a
escola cabe especificamente a fungdo de transmitir um determinado
conteldo (saber elaborado, ciéncia) em detrimento de seu papel social e
politico. (VALE, 2001, p.73).

A leitura de mundo,promovida a partir das praticas de educacao popular, ndo
se contentam com as superficialidades dos fatos e com acontecimentos transmitidos
por uma via de méao Unica que reproduz a ideologia dos opressores. Visam a
realidade concreta e se concentram em promover a liberdade, a partir do
reconhecimento de suas opressdes. SO serei livre quando me der conta dos corddes
que me oprimem e manipulam e, a partir desta consciéncia, promover a mudanca

em minha vida.
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E assim a educacéo popular se constroi como elemento de luta e resisténcia
contra-hegemonica, buscando primordialmente a emancipacdo humana, diante os
projetos mecanicistas. Estes, enquanto elementos despotencializadores, pacificam
0sS sujeitos, tomando sua capacidade de pensar, lancando-os como objetos sem
quaisquer direitos sobre seu devir. Mais uma vez Freire (2004) vem trazer este
debate, quando afirma:

A inexorabilidade do futuro é a negacdo da  histéria (..) a
desproblematizacédo do futuro numa compreensao mecanicista da histéria
(...) leva necessariamente a morte ou a negacédo autoritaria do sonho, da
utopia, da esperanca. E que na inteligéncia mecanicista, portanto,
determinista da histdria, o futuro é ja sabido. A luta por um futuro assim “a
priori” conhecido prescinde de esperanca. A desproblematizacdo do futuro,
ndo importa em nome de qué, é uma violenta ruptura com a natureza
humana, social e histérica. (FREIRE, 2004, p.81-82).

A educacao popular representa um movimento que acontece nao apenas
dentro das instituicdes de ensino, mas nos espacos politicos e culturais, uma vez
gue promove uma dinamica de vivéncia concreta das rela¢des sociais. A educacao
seria, portanto, uma pratica social que visa a transformacdo da sociedade,
capacitando os sujeitos para se apropriarem de suas histérias, conscientes de seus
papéis, ndo apenas como expectadores, mas como autores, detentores de saberes,
de culturas, de linguagens, com expressdes artisticas proprias.

O conceito mais significativo de uma educacdo conservadora € que ela
garante a sustentacdo ideoldgica dos grupos de poder, transmitindo os valores
essenciais & manutencdo da ordem, ao mesmo tempo em que direciona 0s sujeitos
para o caminho que se espera no capitalismo, da empregabilidade, da eficiéncia e
das competéncias. Com esta formula, a educacdo continua produzindo os
mesmospreconceitos, a mesma indiferenca, apatia e resignacao diante das
injusticas do mundo, naturalizando as desigualdades. Freire demonstra como a

ideologia dominante tem poder de massificar 0s sujeitos.

A capacidade de nos amaciar que tem a ideologia, nos faz as vezes
mansamente aceitar que a globalizacdo da economia é uma invencdo dela
mesma, ou de um destino que ndo poderia se evitar, uma quase entidade
metafisica e ndo um momento do desenvolvimento econémico capitalista, a
uma certa orientacdo politica ditada pelos interesses dos que detém o
poder. (FREIRE, 2004, p.126).
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Sabemos que a escola ndo é o espago exclusivo onde ocorrem as
transformacdes sociais, mas €& sem davida um elemento essencial a estas
mudancas. E nela que a educacdo popular trava uma disputa ideolégica com o
pensamento tradicional, € nela que se condicionam individuos ao siléncio ou a luta.
Esta luta, no entanto, ndo se da de forma simples, estamos tratando aqui de um
conjunto de valores de interesses bem definidos, sendo contestados por sujeitos
que, empoderados de suas histérias e de sua cultura, passam a enfrentar tais
poderes.

Neste contexto, € fundamental o papel de professores (as) progressistas,
que ainda cientes de todos os empecilhos, sejam capazes de uma pratica dialdgica,
critica, incentivando o reconhecimento da multiplicidade cultural. Que estimule
relacbes horizontais de aprendizado entre docentes/discentes, em uma troca
continua ndo hierarquizada. Educadores que ndo estejam envenenados com a
arrogancia dos seus conhecimentos cientificos e académicos, desprezando o0s

saberes comuns.

A formacéo dos professores e das professoras devia insistir na constituicéo
desse saber necessario e que me faz certo desta coisa Gbvia, que é a
importancia inegavel que tem sobre nds o contorno ecoldgico, social,
econdmico em que vivemos. E ao saber tedrico-pratico desta influéncia,
teriamos que juntar o saber tedrico-pratico da realidade concreta em que os
professores trabalham. J& sei, ndo ha davida, em que as condi¢cbes
materias em que vivem os educandos Ihes condicionam a compreenséo do
préprio mundo, sua capacidade de aprender, de responder aos desafios.
Preciso agora saber ou abrir-me & realidade desses alunos com quem
partiho minha atividade pedagégica. Preciso tornar-me, se nao
absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos
estranho e distante a ela. E a diminuicdo de minha estranheza ou de minha
distancia da realidade hostil em que vivem meus alunos, ndo é uma questao
de pura geografia. Minha abertura a realidade negadora do seu projeto de
gente é uma questdo de real adesdo de minha parte a eles e a elas, a seu
direito de ser. ( FREIRE, 2004, p. 137)

Uma pedagogia libertadora preza pela autonomia e pelas mudancgas sociais ,
a partir da transformacao sujeitos historicos. E nesta perspectiva, a educacao torna-
se um ato politico, um ato de resisténcia, pois garante instrumentos suficientes para
gue os oprimidos entendam e contestem suas opressdes, conquistem o sopro de
vida que por tanta repressao intelectual e cultural Ihes foi usurpada.

Nas paginas iniciais da obra de Freire (2014a), € possivel um panorama

sobre os chamados sonhos possiveis de educadores, que diante um mar de
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adversidades, conseguiram plantar em seus espacos de atuacdo sementes de
esperanca, a utopica de uma realidade em poténcia:

Como educadores progressistas, creio que temos a responsabilidade ética
de revelar situacGes de opressdo. Acredito que seja 0 nosso dever criar
meios de compreensdo de realidades politicas e historicas que déem
origem a possibilidades de mudanca. Penso que seja nosso papel
desenvolver métodos de trabalho que permitam aos oprimidos (as), pouco a
pouco revelarem sua propria realidade. ( FREIRE,2014a, p.49)

Se, por um lado, educadores (as) progressistas concentram-se no processo
humanizador, por outro, educadores tradicionais conservadores, condenam sujeitos
a desumanizacdo;. Muitas vezes, reproduzindo, quase que, inconscientemente, todo
processo de exclusdo a que foram submetidos. Suas relagdes com os discentes é
guase sempre distante e formal, seu papel € estritamente da manutencao da ordem,
“da ética moral” dos grupos dominantes, o que podemos comprovar com o trecho de

Leif (1983) sobre as tarefas perspectivas dos professores tradicionais.

Ora, com demasiada frequéncia, o professor vé-se encerrado em si mesmo,
isolado em sua sala de aula e em sua tarefa cotidiana face a face com
geracdes que lhe sdo cada vez mais estranhas. E separado de um mundo
gue ndo para de evoluir em torno dele, mas no qual, sem pertencer
suficientemente a ele e sem estar suficientemente aberto diante dele, quer
conservar, entretanto, aqueles valores herdados que considera intangivel.
Em suma, comumente, sem ter disso consciéncia clara, o professor
tradicional da provas de uma auséncia de “ser” no mundo, uma caréncia
gue constitui forte obstaculo para uma praxis que deveria permanentemente
as dificuldades da conduta e as ambiguidades da responsabilidade. ( LEIF,
1983, p. 63).

Assim, se um educador tem como escopo a submissdo da autonomia de
seus alunos (as)alogica de interesses dos grupos de poder, esta sera uma educacao
com base reprodutivista, preocupada com a manutencdo de hierarquias por séculos
construidas deliberadamente.

Logo, se educadores pretendem transformar a sociedade humanizando os
“objetos humanos”, ja que estes tém sua histéria e cultura continuamente usurpadas,
tornando-os sujeitos de si, esta educacado tem base no dialogo de principio libertador
e na praxis das relacdes. Ou seja, em uma via de mao dupla, o professor aprende
enquanto ensina; o aluno ensina enquanto aprende. Ambos se empoderam, se

conscientizam, conquistam mutuamente sua autonomia, sem que um seja condutor
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do outro. Na educacdo popular, a constru¢cdo do conhecimento € dindmica e esta
diretamente relacionada as experiéncias de realidade vividas.

Na metodologia de Freire, € impossivel a humanizacdo na opressado, da
mesma forma que, onde existem projetos desumanizadores, torna-se impossivel que
ocorra libertacdo. A educacao libertadora € um movimento vivo, ativo, autbnomo e
reflexivo, que entende os sujeitos em um processo de continua transformacgéo e
aprendizado, e ndo como seres definidos, completos, moldados ao bel prazer de
guem lhes oprime. Em uma educacao libertadora, os sujeitos sdo capazes de se
tornarem conscientes de seus condicionamentos. Educadores e educandos sdo
sujeitos da acdo dialdgica.

Nos discursos de Freire sobre a educacéo libertadora, é possivel notar um
otimismo critico, ndo ingénuo, que reconhece o0s empecilhos das praticas
direcionadas ao didlogo e a autonomia, tais como avaliar a realidade, direito de
decidir/opinar sobre algo, de comparar diferentes propostas e de discernir sobre elas
e a capacidade de criticar verdades absolutizadas ou pessimismos fatalistas.

Nesta pesquisa nos concentramos nos aspectos de uma educacdo popular
de carater libertador, mas considerei importante um breve esclarecimento sobre as
influencias de uma pedagogia libertaria, de principios anarquistas.

Uma educacao libertaria é reflexo, no micro, do que a ideologia anarquista *°
defende, no macro, ou seja, o fim de todo poder institucionalizado e da estrutura
social hierarquizada, através de uma democracia direta e participativa.

Adeptos dos principios da acdo direta® defendem que as massas devem
gerir, por si s6, a organizacdo da sociedade. E o principal instrumento no processo

de conscientizacdo das massas € a educacao.

%0 anarquismo pode ser definido como uma doutrina que defende o fim de qualquer forma de autoridade e
dominacgéo, seja ela politica, social, econdmica e religiosa. Em resumo, os anarquistas defendem uma
sociedade baseada na liberdade irrestrita, porém responsavel. O anarquismo € contrario a existéncia de
governo, policia — repressiva -, da escola tradicional e de qualquer tipo de instituicdo que envolva relacdo de
autoridade. Defendem ainda, o fim do sistema capitalista, da propriedade privada e do Estado. Para os
anarquistas, uma sociedade deve ser baseada na liberdade dos individuos, solidariedade - apoio mutuo -,
coexisténcia harmoniosa, propriedade coletiva, autodisciplina, responsabilidade, individual e coletiva, e na
autogestdao. O movimento surgiu no século XIX e seus principais idealizadores foram Pierre Joseph e
Mikhail Bakunin.

%A acao direta é a contribuicdo dos anarquistas no campo do método politico. Enquanto os reformistas
defendem a urna, os liberais tém seus lobbies, os burocratas tém seu trabalho, os socialistas tém seus
partidos de vanguarda, os anarquistas tém acéo direta. A acdo direta € a busca por se conquistar seus
objetivos, através de suas proprias atividades, e ndo por meio da acéo de terceiros. A acao direta busca a
tomada do poder pelas proprias pessoas, repudiando a aceitacdo da ordem existente, através de atos
organizados como bloqueios, piquetes, sabotagens, ocupacdes, greve geral. Nas comunidades, envolve o
estabelecimento de organiza¢des como cooperativas de alimentos, radio, televisdo, ocupagfes de moradias
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A pedagogia libertaria defende praticas educacionais que desejam romper a
ordem social estabelecida, uma educacao para a transformagéo, denunciando as
injusticas do sistema de dominacdo. A liberdade é uma construcdo social que

pressupde a desconstrucédo da autoridade. Assim:

A escola ndo pode ser um espaco de liberdade em meio a coergao social;
sua acgdo seria inO0cua, pois os efeitos da relacdo do individuo com as
demais instancias sociais seriam muito mais fortes. Partindo do principio de
autoridade, a escola ndo se afasta da sociedade, mas se insere nela. O fato
é, porém, que uma educacédo anarquista coerente com seu intento de critica
e transformacao social deve partir da autoridade, ndo para torna-la como
absoluta e intransponivel, mas para supera-la. O processo pedagdgico de
uma construgdo coletiva da liberdade € um processo de desconstrugao
paulatina da autoridade. ( GALLO, 2007, p. 25).

Em uma ideologia libertaria, é essencial que a escola esteja comprometida
com a transformacdo da sociedade; de acordo com Gallo (2007), ndo se educa
integralmente um homem, disciplinando sua inteligéncia. Para uma sociedade
capitalista excludente, a educacéo tera semelhante funcéo, de excluir. As classes
dominantes receberdo o que é preciso para dominar e as classes dominadas o
minimo para que se mantenham dominadas. A educacao teria a funcdo de manter
os lugares sociais e a ordem estabelecida.

Dessa forma, nenhuma lei, nenhuma instituicdo, muito menos a educacéo é
ingénua e neutra, ela atende a interesses especificos. Portanto, sobre uma ideologia
libertaria, a escola precisa se tornar, entre outros, um local de emancipacdao dos
sujeitos, um espaco de luta por justica.

Em uma pedagogia autogestionada, professores (as) e alunos (as) se
organizam e constroem juntos, desde o curriculo que irA compor os conteludos,
considerando suas realidades, até a preservacdo do proprio espaco escolar, com o
ideal de coletividade, ou seja, um espaco que pertence a todos e por todos precisa
ser gerido de forma solidaria.

Todo tipo de relacionamento na comunidade escolar, fossem os
pedagoégicos propriamente ditos, fossem o0s mais simples do cotidiano,
seguiam esse principio basico, mesmo nos jogos era desprezado o espirito
de competicao, de dominio, de submissé@o e era fomentado o espirito de
fraternidade, em nome do prazer e da felicidade, com respeito de todos pela

por necessidade. Nas florestas, as lutas por preservar, contra todos que a tentam destruir sua flora e fauna.
A acdo direta vai além de um método de protesto, ele contesta o capital e toda forma de poder do Estado.
Fazermos por n6s mesmos € o lema da acao direta, ndo importa se é resistir a uma injustica ou na busca
por um mundo melhor, um mundo sem hierarquias e desigualdades gritantes.



88

liberdade de cada um, nas minimas relagbes e em todos 0os momentos,
criava-se um clima permanente de vivéncia libertaria, uma verdadeira aula
de convivio numa sociedade fraterna e igualitaria. ( GALLO, 2007, p. 87).

Uma escola libertaria defende os principios da criticidade e as préaticas de
superacdo das submissdes condicionadas socialmente - nega¢do de suas historias,
cultura, lingua, arte, etc -, combatendo praticas meritocraticas e a competitividade
tipica de uma educacéao Behaviorista neotecnicista. Um (a) professor (a) de praticas
libertérias tem a intencdo de despertar a criatividade, a criticidade, o trabalho
coletivo e apoio matuo, bem como valoriza a autonomia e o0 empoderamento de seus
(suas) alunos (as). Livres do adestramento sdo capazes de lutar contra suas
opressoes.

Em uma educacédo capitalista, ndo se educa para conhecer o mundo, mas
para se perpetuar o estado das coisas. O “cidadao”,adestrado dentro desta filosofia,
€ 0 que cumpre seu papel social de forma conformada, nédo contesta e comparece
as urnas, nos periodos eleitorais.

A pedagogia libertaria é, de acordo com Gallo (2007), a pedagogia do risco:

Para os anarquistas, a educagdo € um dos aspectos da revolugdo social.
N&o que a educacgdo prepare para a revolugcdo, mas ela em simesma ja € a
revolugcdo. A partir do momento em que se educam as pessoas para a
liberdade e a igualdade no seio de uma sociedade de exploracdo e
desigualdade, ja se esta fazendo a revolucao, estd se come¢cando a mudar
as consequéncias, estd se possibilitando que se veja 0 mundo de outra
maneira, fora da ética da dominagédo. ( GALLO, 2007, p. 1107)

A educacdo no Brasil estd submetida aos principios do neoliberalismo,
materializado no neotecnicismo. Essa € uma educacdo pacificadora, ndo critica,
pensada cuidadosamente pelos grupos hegeménicos.

No entanto, é gerado, por esse sistema, um gérmen destrutivo, que surge,
entre os oprimidos, do cansaco da opressdo esmagadora, da negacdo de sua
propria historia e cultura, e de seus silenciamentos. E neste contexto que a
educacéo libertaria surge como proposta de construcdo de uma escola dinamica,
onde cada sujeito sinta-se parte dela e por ela lute. Esta escola libertaria esta para
submeter a ordem das coisas como “sdao”, ou como 0s grupos dominantes
estabelecem, a seus principios. Sua existéncia é uma semente perigosa a

manuten¢ao de um Estado excludente e explorador.
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A vivéncia de uma democracia real na escola leva ao rompimento desta com
o Estado, assim como a gestdo, verdadeiramente comprometida com o Estado

burgués, leva ao rompimento desta com a democracia.

Educar é abrir caminhos para que as pessoas conquistem sua propria
liberdade, ndo alienados do mundo em que vivem. Educagdo €
desalienacao, é libertacdo. Mas a conquista da prépria liberdade é também
lutar pela liberdade de todos, pois, como dizia Bakunin, “a liberdade do
outro eleva a minha ao infinito. ( GALLO, 2007, p. 170-171).

Mediante todas as teorizacdes que foram debatidas até o momento, parece
6bvia a questiio: E realmente viavel que a educacdo popular possibilite a resisténcia
a uma realidade capitalista, ideologicamente neoliberal com préaticas pedagdgicas

neotecnicistas?

Serd o conhecimento o elemento necessério para transformar em realidade
o ideal da emancipag&o humana, em conjunto com uma firme determinagéo
e dedicacao dos individuos para alcancar, de maneira bem sucedida, a
autoemancipacdo da humanidade, apesar de todas as adversidades, ou
serd, pelo contréario, a adoc¢ao, pelos individuos, em particular, de modos de
comportamento que apenas favorecem a concretizacdo dos objetivos
reificados do capital?( MESZAROS,2009, p.47-48)

A educacao dialégica, multicultural, critica, ndo pode ser interpretada como
um idealismo estéril. Ela ocorre em dezenas de unidades escolares, nas relacfes
entre alunos (as)/professores (as), nas vivéncias com a comunidade escolar, nos
micro espacos. O que ndo podemos prever € o tempo histérico em que acontecera a
ruptura do sistema hegemoénico, maspodemos ter certeza de que a educacao
popular vai minando praticas conservadoras, por meio de sua proposta metodoldgica
direcionada a transformacdo social e a humanizagédo dos sujeitos, rompendo com
um sistema de naturalizacdo e de esteredétipos arraigados socialmente, e minando
verdades absolutas. Assim, é preciso valorizar a multiplicidade cultural, a
diversidade de género, de orientacdo sexual, de racas, permitindo que sevislumbre a
expectativa de um novo mundo, de sujeitos conscientes e engajados na
transformacao da realidade e de si mesmos.

A educacédo popular representa resisténcia a exploragdo capitalista, a seus
valores ‘“irrefutaveis” e principios exclusivistas.Todo este processo de imposicéao
hegemonica e de resisténcia contra-hegemoénica giram em redor da detencédo do

conhecimento. O conhecimento pode ser considerado o significado mais geral entre
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os “objetivos da educacao”, podendo ser usado como instrumento de libertagdo ou
aprisionamento, dependendo dosque o detém. N&o devemos esquecer de que
conhecimento é poder, e 0 sendo, pode servir a varios propositos. Quando
pensados, calculados, projetados por grupos dominantes hegemonicos, sao
utilizados para a manutencdo de seus lugares sociais, de seu status quo. O
conhecimento €, entdo, manipulado, sistematizado e transmitido através de
diferentes mecanismos de comunicacdo em massa e da educacdo. Através deles,
se condicionam valores éticos, morais, além de principios do que € certo e do que é
errado - na légica dominante -,como formas de se comportar, falar, amar, e a quem
amar. Ditam-se regras do existir, de toda forma de sentir, excluindo-se os que ndo
se encaixam nesses paradigmas. Podam-se as arestas dos “transviados” e as asas
de quem deseja voar livre. Marginalizam-se “diferentes”, naturalizam-se estereétipos
e promove-se a alienacao, a estagnacao e a miséria, nao apenas de bens materiais,

mas a miséria de seu proprio conhecimento. Para freire (1999):

E porgue os homens, nesta visdo, ao receberem o mundo, que neles entra,
ja séo seres passivos, cabe a educacgéo apassiva-los ainda mais e adapta-
los ao mundo. Quanto mais adaptados, para a concepg¢do bancéria, tanto
mais educados, porque adequados ao mundo. Esta € uma concepgéo que,
implicando uma pratica, somente pode interessar aos opressores, que
estardo tdo mais em paz, quanto mais adequados estejam 0s homens ao
mundo. E tdo mais preocupados, quanto mais questionando o mundo
estejam os homens. Quanto mais se adaptam as grandes maiorias as
finalidades que lhes sejam prescritas pelas minorias dominadoras, de tal
modo que carecam aquelas do direito de ter finalidades proprias, mas
poderdo estas minorias prescreverem. ( FREIRE, 1999, p. 63-64).

Por outro lado, é o conhecimento, também, um elemento de libertacao, de
mudancas que ndo sao necessariamente rapidas, mas emergenciais para um
caminho de real transformacdo da nossa sociedade, garantindo aos grupos
excluidos vez e voz, mas principalmente esperanca de luta por uma sociedade mais
justa. Freire (1994) afirma que a luta do educador progressista sO germina quando

feita com esperanca:

Uma das tarefas do educador ou educadora progressista, através da analise
politica, séria e correta, € desvelar as possibilidades, ndo importam os
obstaculos, para a esperanca, sem a qual pouco podemos fazer, porque
dificilmente lutamos e quando lutamos, enquanto desesperancados ou
desesperados, a nossa é uma luta suicida, € um corpo a corpo puramente
vingativo. ( FREIRE, 1994,p. 11).
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O conhecimento, enquanto elemento libertador, na pratica da educacao
popular, envolve mudltiplos atores, de interacfes, de cenas, cendrios sociais,
culturas, historias, transpassando todo um complexo tecido social.

Desta forma, aos que se arriscam a experiéncias de base popular, por meio
das trocas de saberes, de conhecimento, de valores, das sensibilidades e da
sociabilidade, promovem um dialogo permanente entre educadores e educandos,
constituindo suas consciéncias de forma muatua, a tal ponto, que ambos estejam
unidos a mesma luta contra a manutencdo de uma sociedade massificada,
mecanizada, programada para aceitar sua opressao resignada.

A pratica da educacdo popular, dialdgica, critica, multicultural, libertaria é,
um movimento de resisténcia, um sopro de esperanca poética e aguerrida, que
estimula a luta pela construcdo de um mundo mais justo e solidario, a partir de uma
vida menos egocentrada e, por consequéncia, mais empética.

E certo que uma transformac&o social das micro e macroestruturas nio é
algo facil, porém, ndo impossivel, o0 que permite repudiar qualquer posicao fatalista,
determinista e imobilizadora da realidade. Retirado o véu do esvaziamento dos
sentidos emancipatoérios, a educacdo popular torna-se instrumento de constituicdo

das lutas por se concretizar os sonhos, n&o tao “utépicos” assim.
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4- CAPITULO 3:Democratizando o conhecimento: experiéncias e desafios da
educacao popular e do multiculturalismo decolonial em unidades de ensino da

rede publica do estado do Rio de Janeiro.

“A liberdade serd sempre uma conquista de conjunto,
comunitaria e so tera sentido se conquistada
por todos e para todos”.(GALLO, 2007)

Tal qual um grande paradoxo, seria esta pesquisa, se mesmo apos tantas
criticas tecidas a uma educacao tradicional, conteudista, acritica e alienante,
nadassemos em teoriza¢des, sem chegar a sua pratica, nas vivéncias de educacéo
popular, que consideram os diversos saberes, em todas as suas formas, cores e
sentidos. Uma educacdao viva, vibrante, cuja semente insiste em brotar enfrentando
toda forma de adversidade.

Ainda na analogia da semente, precisamos tal qual na educacéo, planta-la e
cuidar para que germine, do contrario, perecem e morrem. Assim ocorre em grande
parte das instituicbes publicas e particulares de ensino: encontramos um solo seco,
sem vida e improdutivo, apenas reproduzindo o status quo dos métodos
educacionais; uma grande maquina produtora de “individuos” sem propriedades
sobre suas histérias e culturas. Neste solo engessado, cimentado por desigualdades
e intolerancias, nada que se plante brota. Aos professores/as “jardineiros” cabe
recuperar “a terra seca”, nutrir o solo com esperanca, criticidade, empoderamento,
empatia, cooperacao e luta.

Os resultados dessa nova perspectiva na educacdo nao surgem a curto
prazo, de forma imediatista, € preciso ‘sujar’ as méaos de tera, cuidar das sementes,
regar seus brotos, se alegrar com os ramos verdes que vao surgindo, até que
floresca e frutifique. Isso ocorre a longo prazo, todos os dias, mas, sem duvida, é
recompensador colhermos juntos o que se plantou com amor.

Desta forma, como um “solo” seco,encontrei alunos (as), professores (as),
comunidade escolar como um todo, na primeira escola da Rede Publica do Estado
do Rio de Janeiro, onde lecionei como professora entre 2010 a 2015, na disciplina
de historia. Localizado em S&o Joao de Meriti, na Baixada Fluminense, o referido
colégio era o reflexo da falta de investimentos, do abandono dos Orgdos
responsaveis, auséncia de politicas publicas e préaticas neotecnicistas. Ndo havia

qualquer programa ou projeto que atraisse ou entendesse a realidade dos
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educandos que ali vivenciavam parte de seu dia. Alunos e alunas eram lancados
ano apos ano em séries letivas, sem terem entendimento critico de si e do mundo,
concluindo o ensino médio, quando ndo se tornavam mais “um” numero nas
estatisticas de evasao escolar; ingressavam no mercado de trabalho formal ou
informal, eram méao de obra barata para atender aos interesses desse mercado.

A escola néo tinha a fungéo de transformar o mundo, mas de adaptar, de se
moldar a ele, cortar as arestas que fugiam aos padrées do que é “socialmente
aceito”. Os alunos (as) aprendiam a obedecer, a aceitar, e eram alvejados por uma
enxurrada de conhecimentos e saberes que ndo lIhes pertenciam, que em nada
relevavam sobre suas realidades. Nao havia dialogo, apenas um “alguém” de nivel
superior Ihes dizendo como deveriam agir, pensar, se portar, 0 que podia ser dito,
além do que ndo deveria sequer mencionado. Suas vozes e suas vidas eram
silenciadas, pois aprendiam nas paginas dos livros, que n&o existiam para a “historia
oficial”. Tal qual uma gota que, persistente, perfura a pedra, as ideologias
dominantes eram a eles (as) imputados e, ao final do processo, um diploma, que era
apenas um papel timbrado, enrolado, que trazia a mensagem entrelinhas: Parabéns,
vocé completou seu ciclo escolar de condicionamento.

Durante todo o processo educacional, ndo existe de fato uma construcao
conjunta do aprendizado. Os (as) alunos (as) séo treinados para realizarem provas,
para, assim, proceder ao avanco da escolaridade, ndo importando a qualidade
critica com que foram aprovados, s6 importam as notas, as avaliacdes, as
porcentagens. E a propria ideologia neoliberal constituindo o neotecnicismo dentro
das salas de aula. Realizam-se as avaliacbes, para somar pontos, para completar o
ciclo, como afirmou Luckesi (2011), as notas tornaram-se divindades, o Unico
objetivo de docentes e instituicdes: pontuar, numerar e implantar através do mundo,
da ndo obtencgdo da “nota” a obediéncia, o siléncio e a submissdo. A avaliagéo é&,

antes de tudo, um instrumento disciplinador de condutas e pensamentos.

A avaliac@o da aprendizagem escolar no Brasil, hoje tomada in genere, esta
a servico de uma pedagogia dominante, que, por sua vez, serve a um
modelo social dominante, ao qual genericamente pode ser identificado
como um modelo social liberal conservador. (LUCKE, 2011, p.29)
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Este sistema de avaliacdo classificatéria é incapaz de diagnosticar
problemas de aprendizado, incluindo questdes sociais que afetam diretamente a
apropriacado dos saberes e ampliam a evasao escolar, decorrente a repeténcia.

A educacdo ndo pode ser apenas uma forma de adaptar os sujeitos ao
mundo nos moldes de quem detém o poder, castrando os pensamentos diferentes
ou funcionando como uma maquina que produz um mercado reserva de mao de
obra. Ela precisa representar um elemento essencial de transformacéao da realidade,
de reconstrucdo de um mundo novo. EmFreire (2004), o educando precisa se
apropriar dos saberes pra deixar seus lugares enquanto objetos e tornarem-se

sujeitos dos processos de mudancga:

O discurso da acomodagéo ou de sua defesa, o discurso da exaltacdo do
siléncio imposto de que resulta a imobilidade dos silenciados, o discurso do
elogio da adaptacao tornada como fado ou sina € um discurso negador da
humanizacdo, de cuja responsabilidade ndo podemos nos eximir. A
adaptacdo a situagbes negadoras da humanizacdo sé podem ser aceitas,
como consequéncia de experiéncia dominadora, ou como exercicio de
resisténcia tatica na luta politica(FREIRE,2004, p. 76).

Na emergéncia de se quantificar os resultados, os proprios educadores se
submetiam aaplicacéo de provas externas, SAERJ e SAERJinho %, condicionados a
bater metas, como se a escola representasse uma grande empresa. Tais métodos
estimulavam a competitividade, j4 que as escolas que alcancavam estas metas eram
premiadas. Nao havia autonomia para ensinar, pensar e aprender, tudo estava
pronto entre curriculos calcificados e graficos de progresséo do aprendizado.

Para alcancar as metas e enquadrar a escola como padrdo, todo método era
valido, dai aprovagéao automatica, projetos como “acelera”, enquadramento por faixa

etaria e o “autonomia”, onde alunos (as) que, por diferentes motivos, apresentassem

!0 SAERJ e 0 SAERJINHO foram aplicados nas escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro até
2015. Estas provas eram elaboradas por empresas privadas terceirizadas, desconsiderando as
particularidades de cada aluno (a), seus saberes e sua realidade social. A mesma prova era aplicada
de forma indiscriminada para toda a Rede Estadual. Assim, escolas que ficavam em areas de risco e
que frequentemente precisavam fechar suas portas e liberar seus alunos eram obrigadas a aplicar a
mesma avaliacdo que as escolas que nao sofriam com este problema social. Da mesma forma,
alunos (as) que passavam o ano letivo sem terem professores (as) de determinadas disciplinas eram
obrigados a fazer a mesma prova que alunos (as) que as tiveram. As chances sdo realmente iguais
para todos (as) alunos (as)? Claramente ndo se consideram eventos particulares especificos de cada
comunidade, de cada realidade. O projeto é homogeneizador, mas quanto de exclusdo j4 nasce
dentro dos préprios muros das escolas?
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um desnivel de aprendizado muito grande, os distanciando dos padrdes de
resultado, eram igualados. Ndo se considerava qualquer déficit ou dificuldade de
aprendizado, questdes fisicas ou psicolégicas ndo tinham relevancia, muito menos
toda a realidade social dos locais de origem daqueles estudantes. Em salas de aula
lotadas, com quarenta alunos (as) ou mais, a violéncia das relagdes era explicita, um

reflexo do que aqueles meninos e meninas viviam em seu cotidiano.

Se a administracdo escolar procura validar a estrutura burocratica do
sistema escolar, utilizando-se dos pressupostos da administracdo cientifica
em empresas, pode-se deduzir que, na sua perspectiva, a funcdo do
sistema escolar €& preparar recursos humanos para atender as
necessidades do desenvolvimento do capitalismo. Deste modo, o tipo de
educacdo, o modo de organizacdo do sistema escolar e os resultados
alcancados no processo educativo, ndo sdo questionados pela
administragdo escolar, uma vez que seu objetivo é equiparar o sistema
escolar as organizagbes que alcancam altos indices de racionalidade,
eficiéncia e produtividade. (FELIX, 1984, p. 15).

Por sua vez, professores (as) exerciam papéis “mandonistas” autoritarios,
afastados da realidade e dos saberes de seus alunos (as). O que havia era o
desprezo e o silenciamento, ndo se debatiam as diferencas, ou o multiculturalismo;
0s temas transversais transformavam-se em folclore, e no dia 20 de novembro,
desfilavam aos meus olhos, as meninas negras com seus turbantes. Toda a
atividade se iniciava e terminava apenas neste gesto, sem qualquer criticidade ou
debate, apenas a homogeneizacéo estereotipada.

Para uma grande parte dos educadores, cientes do sucateamento da
educacdo e de seus salarios defasados, contaminados pelo reprodutivismo e por
praticas tradicionais e até mesmo conservadores, nenhum esforco era feito na
direcdo de se promover mudancas, apenas de se garantir obediéncia e a reproducao

de conceitos hegemoénicos machistas, racistas, homofdbicos, etc.

Se a instituicdo publica é materialmente carente de tudo ou quase tudo, é
dificil pensar numa dindmica interna que possibilite a elaboracdo e a
execucao de projetos autbnomos. As dificuldades materiais a que a escola
publica esta sujeita podem ser de tal grau que paralisem as iniciativas de
busca de autonomia, criando uma sensagdo de que nada é possivel fazer
diante do quadro de pendria que, em muitos casos, existe. (MENDONGCA,
2000, p. 366).

Este modelo meritocréatico invadia a escola, a salas de aula e dos (as)

professores (as) e minavam quaisquer principios de liberdade em um carater



96

empresarial da educacdo, marcada pela iniciativa privada na educacdo publica:
empresas como a Fundacdo Ayrton Senna, Fundacdo Roberto Marinho, Itad, Oi
Futuro, Projeto Pado de AcUcar passariam a controlar e a ditar os tramites das
instituicdes publicas de ensino, através de sistemas avaliativos, provas externas, por
elas elaboradas,que utilizavam como argumento o estado de abandono de muitas
escolas publicas.

Além do controle financeiro, estas instituicbes passaram a também ditar o
conjunto dos saberes que precisavam ser ensinados, objetivando a formacao de
mao de obra futura e de mercado consumidor, ou seja, na escola, além do poder da
midia, é claro, também se ditam as formas como se vestir, se portar e que falar,
condicionados aos padrbes dominantes. Neste modelo de escola, pouco se debate o
desenvolvimento critico, questdes de género, raca, sexualidade ou politica.

Assim, esta escola tem papel de castrar o pensamento livre, garantindo a
manutencdo da ordem estabelecida; Educa-se para que os individuos sejam
obedientes e jamais sujeitos do processo histérico.

Toda esta realidade me incomodava, uma dicotomia professor/aluno, para
mim, parecia impossivel; a escola se resumia a grades, muros e salas lotadas de
“numeros” que precisavam ser domesticados, castrados de si mesmos.

Para os alunos (as) ndo havia estimulo que 0s incentivasse a permanecer e
cuidar da escola. A escassez de recursos era frequentemente usada, ora para
justificar o total abandono do espaco escolar- sem quadra esportiva, sem
biblioteca?’que atendesse aos alunos (as),ou laboratérios de ciéncias e informatica -
ora para estimular a realizacdo das avaliagbes externas, com objetivo de qualificar a
escola para obtencado de premiacao e bonificacdes.

A Baixada Fluminense ja sofre com a violéncia e a falta de politicas publicas
para saude, educacao, cultura e lazer, assim o colégio parecia refletir esta realidade.
Sem qualquer projeto que considerasse a vida e os saberes dos (as) alunos (as),
estes ndo se envolviam com a escola, ndo a integravam de fato.

Em sala de aula, percebia o quanto fazia sentido o que Freire (1999)

insistentemente afirmava: Era preciso garantir oS meios para que 0s oprimidos

>’As bibliotecas de grande parte das escolas publicas do Estado e do municipio do Rio de janeiro estdo
fechadas por falta de profissional qualificado, uma vez que o Estado ndo abre concursos para suprir esta
caréncia ha, pelo menos, 25 anos. Dados do Sindib-Rio — sindicato dos bibliotecarios do Estado do Rio de
Janeiro.
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pudessem reconquistar o seu direito a voz, para que suas histérias fossem ouvidas,
assim como seus inc6modos.

A resisténcia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que
os homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é
modifici-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas nas palavras, no trabalho,

na acao reflexao.

Mas se dizer a palavra verdadeira que € trabalho, que é préxis, €
transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens [ou
pelo menos néo deveria], mas direito de todos os homens. Precisamente
por isso, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para
0Ss outros, num ato de prescricdo, como qual rouba a palavra aos demais. (
FREIRE, 1999, p.78)

Sem compreender, inicialmente, que da minha inquietacdo diante
osilenciamento de alunos (as), nasceria toda pesquisa que aqui apresento; durante
parte de meus tempos de aula, ouvia os estudantes, anotava suas demandas, a
emergéncia de suas pautas e a necessidade de “ser’, enquanto o mundo, os
padrdes e 0s conceitos tradicionais tentavam Ihes usurpar estes direitos.

Conforme a experiéncia deste contato se sucedia, tornava-se evidente todo
um conjunto de objetivos e metas comuns entre meus/minhas alunos (as) e a minha
prépria perspectiva enquanto docente.

Vale lembrar que esta dissertacdo ndo foi pensada previamente, anterior as
vivéncias escolares, o processo se deu de forma inversa, a pesquisa nasceu no
chdo da escola, como um grito que se tornava audivel, um sonho, ndo de um
apenas, masde muitos violentamente silenciados e alienados de seus processos de
construcéo identitarias.

Do documento organizado, a partir de vivéncias escolares, se obteve as

seguintes propostas: >

1- Uma biblioteca aberta - A unidade escolar possuia um vasto acervo de
livros didaticos e paradidaticos, empilhados, jogados, rasgados, como
sucatas em um depdsito. Como a condicao para a abertura da biblioteca era

*Diario de campo- Elaborado pela autora. Pesquisa acéo/ participativa- colaborativa.
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haver um bibliotecario, e considerando que o Estado ndo abria concurso
para essa categoria, a biblioteca jamais seria aberta aos alunos (as) por vias

burocraticas;

2- Laboratérios de informética - varios equipamentos de informatica
haviam sido entregues a escola, no entanto, a equipe técnica que realizava a
montagem e manutencdo dos equipamentos era terceirizada, e sempre que
havia mudancas na gestdo, a empresa se retirava para que fosse aberta
nova licitacdo para a escolha da empresa que passaria a dar assisténcia as
unidades escolares. Meses e até anos se passavam entre 0s burocratismos
da SEEDUC e o acesso dos (das) alunos (as) ao tal processo de inclusédo

“digital”;

3- Fim do Saerj e Saerjinho - As provas de avaliacdo externa para
diagndstico, em larga escala, que ndo consideram as particularidades de
cada unidade escolar. Ou seja, escolas com quadro de horario incompleto,
sem professores de determinadas disciplinas sao igualmente avaliadas
como escolas onde ndo ha falta de professores. Além disso, problemas
relacionados diretamente as questfes sociais como a “guerra do trafico”,
disputa entre “facgbes criminosas” e “operagdes policiais”, impedem que
escolas abram as portas ou que 0s responsaveis se arrisquem a levar seus
filhos a escola. Assim, como podem ser avaliados todos os alunos (as) da
mesma forma, se nédo tiveram acesso aos conteudos de forma igual? Porém,
para o sistema avaliativo externo, absolutamente nenhuma dessas questdes

sdo consideradas.

4- Direito ao uso da quadra esportiva - Na unidade escolar em questado nao
havia uma quadra delimitada para a pratica de esportes, existindo apenas
um espaco fisico,frequentemente utilizado com este intuito. No entanto, o
mesmo espaco era usado como estacionamento para grande parte do corpo
docente, que se negava a deixar seus veiculos na rua. Quando havia carro

no estacionamento ndo ocorria educacéo fisica.
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5- A realizacdo de passeios - Era comum que os estudantes desta unidade,
em grande numero, nunca tivessem saido do seu municipio, muito menos
frequentado museus, assistido a uma peca teatral ou mesmo conhecido o

centro da cidade do Rio de Janeiro;

6- Salas de aulas menos lotadas - Com salas apertadas, alunos(as)
amontoados, era impossivel ao professor(a) saber quem eram seus
alunos(as) e muito menos dava espaco aos alunos de se aproximarem de
seus professores. A relacdo era tumultuada e o ruido nos dialogos

impossibilitava a real compreenséo e o entendimento do outro;

7- Grémios estudantis - Grande parte dos docentes temiam a organizacao
estudantil. Temiam que seu status de “ detentores” dos saberes e seus
métodos de “transmissdo” de conhecimento pudessem ser contestados
pelos alunos(as) organizados, desta forma, jamais apoiaram entre os alunos

0 movimento estudantil.

Muitas outras questdes foram citadas durante nossas longas conversas. Era
perceptivel o desejo de mudancas, talvez nunca antes expresso. La estavam
alunos(as) do ensino fundamental e médio debatendo sobre as possibilidades de
mudancas na educacéo e para escola.

Era sobre esta tomada de consciéncia que Freire (1994) dizia ser o temor
dos grupos dominantes. Quando 0s oprimidos ousavam sonhar, mesmo que para

isso precisassem enfrentar obstaculos.

E por isso que, do ponto de vista dos interesses das classes dominantes,
guanto menos os dominados sonharem o sonho de que falo e da forma
confiante como falo, quanto menos exercitarem a aprendizagem politica de
comprometer-se com uma utopia, quanto mais se tornarem abertos dos
discursos pragmaticos, tanto melhor dominardo as classes dominantes.
(FREIRE, 1994, p.92).

Parecia um paradoxo, um retrocesso que educadores nao quisessem ouvir
seus educandos. O aforismo era o pensamento retrégrado, o medo do
empoderamento. Confesso minha estranheza quanto aos didlogos da sala dos

professores, que ao inveés de entender que muitos dos anseios de seus alunos(as)
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também eram 0s seus; enxergavam como insurreicdo, perigo a estabilidade que
haviam criado apenas para si. Docentes e discentes eram marionetes manipuladas
por um mesmo sistema meritocratico e excludente. Os professores, tdo alienados de
suas opressdes quanto os (as) alunos (as), tentavam garantir seu “papel de
educador” oprimindo tal qual eram oprimidos na analogia feita por Alves (2011), é
possivel perceber a sutileza do poder ; como “os adultos” interferem e preferem “ as

criangas’enjauladas, a buscarem por liberdade:

[...] Criangas ndo tem poder, [nem querer], portanto, crianga ndo decide.
Entdo a escola é gaiola e crianca € passarinho. Que a escola é gaiola ndo é
novidade. La até os saberes vem engradados, em “grades curriculares” Até
parece que foi um carcereiro desempregado que botou essa expressao. E
se foi de bom grado aceita sem que ninguém protestasse, é porque “grade”
combina com espirito da escola. (ALVES, 2011, p.48).

Diante deste quadro de autoritarismo, com imensas contradi¢cdes, nasciam o
espaco para o didlogo, um espaco onde a semente da esperanca parecia brotar. Um
debate politico tornava-se cada vez mais necessario. Aos poucos, a pedagogia do
didlogo foi exigindo resultados praticos. Apenas o didlogo ja ndo parecia suficiente.

Acontecia o que Gadotti (1998) afirmou em Pedagogia da Praxis: que a
pedagogia do didlogo era essencial para desmistificar a ideia de superioridade
presente no discurso de diversos professores e professoras. A questao da educacgao
jamais esteve desvinculada com a questao do poder, sempre foi um prolongamento
da vida politica. Os professores,reproduziam as relacbes de exclusdao do nivel

macro.

A educacéo é, simultaneamente, certa teoria do conhecimento posta em
pratica, um ato politico e um ato estético. Essas trés dimensdes estdo
sempre juntas, momentos simultdneos de teoria e pratica, de arte e politica.
O ato de conhecer, a0 mesmo tempo que cria e recria objetos, forma os
estudantes que estdo conhecendo.( FREIRE, 2014,p. 73)

A escola é apenas um dos meios pelos quais as camadas da classe popular,
0s grupos oprimidos, conquistarem poder que as faca livre. Esse poder refere-se a
apropriagdo dos saberes, capacidade intelectual que lhes permite superar a
alienagéao.

Os poderes instituidos temem a existéncia de uma escola critica que
incentive o processo de criticidade e a capacidade de mobilizacdo social. Para tanto,
tentam controlar a educacdo de todas as formas, seja através de seus

tecnoburocratismos, que paralisam as propriedades dialégicas da escola
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acondicionando apenas a atender uma série de planejamentos e curriculospré-
moldados, cuja participacdo da comunidade, alunos (as), professores (as) e a
correlacdo com suas realidades, seja praticamente nula. O objetivo € o mesmo:
eficiéncia e obtencéo de resultados.

Era preciso com urgéncia, como afirma Zeif (1983), revolucionar a educagao,
compor junto aos alunos (as) uma nova perspectiva, que relevasse seus olhares

sobre o mundo.

Diante do controle crescente, inquietante, que a sociedade, em todas as
suas redes, ndo para de exercer sobre o individuo por meios das técnicas e
da tecnocracia, é urgente que a educacéo recorra a todos 0s seus meios —
0 que alias, € sempre aleatério, porque a propria escola € uma instituicdo
social com todas as determina¢des que essa situacdo comporta — mas,
sobretudo, para preparar o ser humano, desde a infancia, a viver tao
livremente quanto possivel, numa sociedade de cuja transformacéo ele
esteja apto a participar e que ndo seja mais organizada e estruturada
essencialmente para si mesma e sim, em favor de uma melhor condi¢éo
humana dos individuos que a constituem. (ZEIF, 1983,p.151).

A pedagogia do dialogo fecundo vai exigindo uma nova etapa nas relacdes
entre meus/minhas alunos (as) e mim, enquanto educadora. Esta nova fase surge

de um questionamento de uma aluna®* do 9° ano do ensino fundamental:

Entdo, ja sabemos das relacdes de poder, das razdes pelas quais nos
guerem quietos, sem voz, mas como podemos fazer algo que mude tudo

isso? Como podemos mudar a hossa escola?®
Recordo-me da leitura de Freire em educacdo e mudanca (2014b), o que
chamou “pedagogia da pergunta”, a partir de um processo de problematizacdo de
situagcdes sociais. A pergunta coloca em crise a relagdo existente, inclusive nossas
conviccbes e convencgdes, as perguntas nos chocam e imediatamente nos levam a
reflexdo critica e ao caminho da pratica, de uma praxis problematizadora. O mesmo

pensamento apresenta KEIM (2004), no decorrer de sua obra.

[...] Evidencia a importancia da educacdo como insurreicdo, na medida em
gue possibilita a ampliacdo da consciéncia da classe oprimida, para que se
organize e se torne capaz de organizar e desenvolver cultura historicizada
gue supere a alienacdo, acumulacdo individualista e a naturalizagéo. [...].
(KEIM, 2014, p. 38).

**0 nome de alunos (as) foi preservado por motivos de seguranca.
* Diario de campo, elaborada pela autora, em Pesquisa acdo/ pesquisa participativa- colaborativa.
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Na praxis da educacdo, cada sujeito vai tomando consciéncia de sua
incompletude, de suas opressoes, de toda construcdo do processo de alienagéo,
reproduzido, inclusive, através da escola.

Ainda sobre essa teoria, se reconhece a multiplicidade dos saberes e o0 seu
nao encerramento nas paredes das escolas. Os alunos (as) passam a reconhecer
suas histérias como parte essencial da construcdo desses saberes.

Cada saber é valioso, portanto, sempre que um saber €& desprezado,
alienado de sua expressdo cultural, temos claramente uma violéncia simbolica e
uma reproducao do discurso opressor.

E no reconhecimento de suas opressées cotidianas que germina o desejo de
mudanca, o desejo da pratica. Ndo existe pratica sem teoria, muito menos teoria

sem préatica.

Quanto mais o povo dominado se mobiliza diante de sua cultura, mais ele
se une, cresce e sonha — sonhar é também parte da cultura — e esta
envolvido com o ato de conhecer. A fantasia, na verdade, antecipa o saber
de amanhd. Eu ndo sei por que tanta gente faz pouco da fantasia no ato de
conhecer. De qualquer maneira, todos esses atos constituem a cultura
dominada que quer se libertar. (FREIRE, 2014, p.75).

A educacdo, quando ndo dogmatizada, torna-se uma pratica social, e
guando dela se apropriam, os alunos e alunas entendem-se como elementos
essenciais no processo de construgcao histérica. A escola, antes “anos-luz” de suas
realidades, finalmente ganha vida, pela qual vale a pena lutar. Nao é apenas destruir
a instituicdo da escola, mas reconstrui-la sobre nova perspectiva, sobre um pensar
critico, transformador, capaz de desmecanizar os individuos e humanizar os sujeitos,
denunciar injusticas e combater estere6tipos, naturalizacdes e autoritarismos. A
escola, finalmente, se torna um espaco de libertagcéo, que precisa ser cuidada, como
defende Souza (1987):

Uma escola... ndo pode ser entendida como uma doagdo magnanima de
nenhum governante; também n&o deve ser considerada apenas um prédio
que o governo constroi, e para o qual nomeia uma professora. E necessario
gue 0 povo sinta e saiba que a escola foi construida com dinheiro seu, é
parte de sua vida e de seus filhos, e a eles pertence. (...) Essa participacéo
do povo contribui para modificar a prépria concepcao de escola. Ela deixa
de ser um prédio que o governo manda construir, p6e uma placa, vai
inaugurar como se estivesse fazendo um presente ao povo. O povo precisa
aprender que ndo esta recebendo presente algum, que aquilo é dinheiro
seu, é trabalho seu”. [e que dela precisa se apropriar]. (SOUZA,, 1987, p.63-
64)
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A partir das novas relacdes conquistadas e das préaticas que se seguiram,
tornou-se logica a aplicacdo de uma pesquisa colaborativa, a chamada pesquisa
acao. De carater critico, esta metodologia permitiu visibilizar historias, que foram, por
séculos, negligenciadas em favor de perspectivas tradicionais, com interesse de
grupos hegemonicos bem definidos e que preenchiam as linhas de curriculos, de
livros de histéria e do imaginario dos educandos, de forma condicionada,
memorizada e acritica.

A pesquisa acado é, antes de tudo, uma pesquisa engajada. O pesquisador
nao tem, portanto, um papel de naturalidade, estando intimamente ligado aos
movimentos sociais que pesquisa. Seu principal foco estda no processo de
emancipacao dos individuos, através de uma educacéao libertadora e/ou libertaria.
Por meio dela, alunos (as), professores (as) e a comunidade escolar como um todo,
integram um processo de conscientizacado sobre suas opressoes, tendo a condicao

de assim de engajarem em uma luta para supera-las.

[...] Afinal, que pesquisa é essa? Muitas vezes langamos esta pergunta para
nés mesmos, na tentativa de torna-la inteligivel, interpretavel e
compreensivel. Inteligivel, na medida em que conseguimos descodifica-la;
interpretavel, quando pudemos exercer uma atitude critica diante das
situacdes determinadas e/ou que determinam a pratica pedagdgica;
compreensivel, enquanto problematizamos e discutimos os problemas
relacionados no contexto das diferentes situagbes que foram
compartilhadas, na troca de nossas experiéncias. (PIMENTA, 2005,p.4)

A pesquisa participativa garante que o pesquisador seja observador do
processo ao mesmo tempo em que se torna participante. E um método dinamico que
distingue verdades universais, que atendem a grupos especificos do poder.
Pesquisador e seu objeto de pesquisa estdo diretamente relacionados, o0 que exige
maior criticidade no processo. E frequente a sensacéo de que o proprio pesquisador,
de alguma forma, esta libertando, empoderando ou dando “voz” a seus objetos. Na
realidade, ninguém é capaz de emancipar o outro, de libertar o outro, esse processo
de empoderamento ocorrera na pratica do didlogo, no debate que se aprofunda,
descortinando todo um processo de dominacéo, que tende a desembocar numa
praxis, geralmente associada as lutas dos oprimidos contra suas opressdes ou
opressores.

O carater participativo da pesquisa acdo e sua produtividade na politica

cultural [...] garantem superar os discursos hegemdnicos e por em
conhecimento do curriculo da escola e da sociedade, a histéria de novos
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sujeitos. Novas identidades além daquelas que normatizamos conhecer.
Mas ndo podemos achar que temos o poder de libertar e emancipar os
individuos. Mas podemos valorizar uma perspectiva que se abre para a
diversidade e acolham as diferencas e incentivem as mdltiplas leituras de
mundo. (COSTA, 2002, p.95).

A pesquisa acdo estad diretamente relacionada aos movimentos sociais,
tornando-se, portanto ativa, participativa, pois entende o processo de invisibilizagéo
e silenciamento dos oprimidos, atuando junto a eles, em direcdo a superagdo do
obscurantismo. Desta forma, ela se contrapde aos métodos tradicionais, cuja Unica
VOz a ser ouvida e aceita € a expressa pelos grupos detentores do poder.

O principal objetivo da pesquisa acdo é que os “individuos objetos”, os
invisiveis, silenciados, desprovidos de sua criticidade, venham a se tornar sujeitos
criticos, autbhomos, emancipados e empoderados, a partir, da apropriacdo de suas
histérias, culturas, de suas linguagens. A pesquisa acdo ndo emancipa o
individuo/objeto, mas l|he garante instrumentos para que, consciente de suas
opressoes, possa se organizar, emancipar e transformar sua realidade.

A pesquisa participativa colabora com o resgate de relatos, narrativas,
identidades, a medida que as historias “oficiais” vao sendo impostas. As diferentes
perspectivas sobre a realidade precisam ser evidenciadas, antes que 0S grupos
hegemonicos delas se apropriem e as controlem, sobre suas perspectivas. A
pesquisa acao colabora com o processo de resisténcia. Desta forma, sua pratica
estd diretamente relacionada a uma pedagogia libertadora capaz de produzir
narrativas de saberes populares e discursos de identidades antes marginalizadas.

Para Costa (2002), é necessario que a pesquisa participativa ndo se limite a
um processo de conscientizacdo — que é, sem duavida, uma tarefa essencial no
processo educacional. Assim como a pedagogia dialdgica precisa tornar-se
pedagogia da préxis, a pesquisa acdo precisa colaborar com 0s processos de
emancipacao dos individuos/objetos em direcdo a tornarem-se sujeitos historicos.
Emancipar é a busca por superagéo das desigualdades.

O fato de educadores e educandos promoverem o didlogo em suas relacdes
ndo é o suficiente para que ambos conquistem sua autonomia, igualdade e
liberdade. Assim, a pesquisa agcado torna-se uma estratégia em que as teorias
libertadoras e/ou libertarias tornem-se praticas, ndo apenas no cotidiano escolar,

mais também nas rela¢gbes sociais como um todo:
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A pesquisa agdo €, portanto uma alianga entre sujeitos coletivos que irdo
produzir relatos sobre si e suas historias e tradicbes para garantir sua
identidade na cultura. (COSTA, 2002, p.92).

E de forma objetiva esclarece a autora:

O caréter participativo da pesquisa acdo e sua produtividade na politica
cultural (...) garantem superar o discurso hegemobnico e por em
conhecimento do curriculo, da escola e da sociedade, a histéria de novos
sujeitos, novas identidades, além daquelas que normatizamos conhecer.
Mas ndo podemos achar que temos o poder de libertar e emancipar os
individuos. Mas podemos valorizar uma perspectiva que se abra
adiversidade e acolham as diferencas e incentivem as mdltiplas leituras de
mundo. (COSTA, 2002, p.110).

Ao longo da pesquisa, a metodologia foi tomando novos caminhos, talvez mais
especificos, mas que ndo renegaram todotrabalho feito no campo da pesquisa acdo. Na
realidade, ao estudar a metodologia autobiografica, foi possivel associa-la a pesquisa
acdo, uma vez que nestase realiza todo um processo de analise das a¢gOes promovidas
por educadores no chado da escola juntamente a seus e suas alunas, o que nao invalida
um estudo autobiogréfico, se tratando de uma atividade autoral do pesquisador sobre
determinada objeto de pesquisa.

Em uma analise geral, a pesquisa acdo/ colaborativa e a pesquisa
(auto)bioagrafica, se comunicam e se entrecruzam, dando na realidade maior
credibilidade a pesquisa desenvolvida.A fundamentacédo teorico-metodoldgica teve
portanto inspiracdo (auto)biografica, entendendo o desenvolvimento da profisséo
docente como processo de construgcdo de conhecimento, considerando as identidades e
diversidades no campo da educacgéo publica do Estado do Rio de Janeiro. Isso se da,
porque, quem narra a propria vida, ao narrar, estabelece relacdes de seu contexto
historico e social, permitindo assim, que este espaco biografico, atraves das narrativas,
revele todo um pensamento ideario, econémico, politicos, dos grupos que através dele

interajam.

A entrevista narrativa se configura na abordagem (auto)biogréafica como um
dispositivo que nos permite depreender os saberes que um sujeito construiu
ao longo de uma trajetéria de formacdo ou até mesmo de vida. Esses
saberes poderdo servir como forma de orientacdo para que se possa
descrever e analisar o0s sentidos das experiéncias que cada
professor(MOTA; SILVA; RIOS set./dez. 2017 ,p. 4)

O meétodo baseado na (auto)biografia, presente em entrevista narrativa se

configura na abordagem que pretende ressaltar o conjunto dos saberes que um
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sujeito constituiu o longo de sua trajetdria,social profissional, familiar etc. Estes
saberes podem refletir os sentidos de experiéncias por eles vividas, ou até por um

grupo.

Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a
experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes para isso,
e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e
social’ (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2007, p. 91)

A (auto)biografia favorece uma organizacéo dos fatos relevantes da vida dos
professores. Assim, os professores, colaboradores da pesquisa, ao narrarem oS
fatos reveladores das experiéncias, organiza-os de forma a potencializar as
experiéncias vividas, apoiando-se na oralidade e na competéncia reflexiva que a
linguagem Ihe permite fazer.O amadurecimento docampo da pesquisa
(auto)biogréfica comeca ase evidenciar, pela diversificagdo de interessese grupos,

que trazem a realidade, experiéncias, antes, muitas vezes invisibilizadas..

4.1 — PROJETO BIBLIOTECA COMUNITARIA: Ideias Libertarias?®®

O Projeto Biblioteca Comunitaria foi desenvolvido em um Colégio Estadual
no Municipio de Sao Joao de Meriti, com os estudantes, a principio, das turmas de
1° ano do ensino médio, onde lecionava a disciplina de histéria, mas logo ganhou
repercussao e diversos estudantes, fossem de minhas turmas ou nédo, passaram a
integrar a comissdo bibliotecaria, que mais tarde se autodenominaria: ldeias
Libertarias.

Teve inicio em 2012 e durou até minha saida da unidade escolar em 2015.
Configurou claramente a passagem da pedagogia do didlogo a préaxis pedagdgica,
uma vez que, além de debater as razdes pelas quais uma biblioteca com centenas
de exemplares delivros era relegada a um empoeirado depésito de livros.

Se a biblioteca deve ter um papel de destaque no processo educativo, ndo
apenas por seu acervo, mas na construgao e desconstrucao de identidades que nela

ocorre, qual a razdo para que a direcdo escolar a mantivesse fechada, impedindo o

*®Entrevista realizada pela revista Biblioo em 15 de abril de 2015
Acesso: WWW .toutube.com/watch?v=grrTLCgDf30


http://www.toutube.com/watch?v=grrTLCgDf3o
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acesso dos alunos (as)? Se o conceito de biblioteca publica é a igualdade de
acesso, sem restricdo de identidade, raca, sexo, status social, disponibilizando
conhecimento que precisa ser debatido para além da conscientizacdo, torna-los
praticos e entdo, a partir deles emancipar-se. A biblioteca é também um espaco
onde pessoas se encontram, vivenciam suas diferencas, trocam ideias, debatem
suas realidades, discutem problemas e se autoinstruiama participar na construcéo
da historia.

A biblioteca, com seu carater cultural e educacional, tem papel essencial na
construcdo da democracia. Nao devemos esquecer, como ja mencionamos
anteriormente, que conhecimento € poder, logo, 0 acesso ou ndo acesso as
bibliotecas e seus acervos diz muito sobre os interesses dos grupos hegeménicos
na manutencdo de seu poder. Se o conhecimento € capaz de libertar, logo, os
grupos dominantes fardo de tudo para que os oprimidos ndo tenham esse
conhecimento e, portanto, nem sequer percebam suas opressoes.

A biblioteca e a educacdo precisam caminhar juntas no processo de
apropriacdo dos saberes, reconhecimento das constru¢cdes sociais condicionantes
que justificam exploracdo e desigualdades, permitindo, assim, que 0sS sujeitos
consigam se organizar e reagir a tantos estereoétipos.

Desta forma, € a biblioteca, sem duavida, um centro onde se vivencia a
educacdo popular, que atende aos grupos mais oprimidos, garantindo acesso a
educacao, cultura, lazer, informacdo e o conhecimento, instrumento politico de
empoderamento.

A biblioteca gratuita e livre de censura ideoldgica, politica e religiosa, de

acordo com Unesco (1994), devem ter por missao:

a — Criar e fortalecer habitos de leitura nas criancas, desde a mais tenra
idade;

b — Apoiar tanto a educacéo individual e autodidata como a educacao formal
em todos os niveis;

¢ — Proporcionar oportunidades para o desenvolvimento criativo pessoal;

d — Estimular a imaginacgéo e a criatividade das criancas e dos jovens;

e — Promover o conhecimento da herancga cultural, apreciacdo das artes,
realizacdo e inovacao cientifica;

f — Propiciar acesso as expresses culturais das artes em geral;

g — Fomentar o didlogo intelectual e favorecer a diversidade cultural;

h — Apoiar a tradicao oral;

i — Garantir acesso aos cidadaos a todo tipo de informacao comunitaria;

j — Proporcionar servicos de informacdo adequado as empresas locais, as
associacfes e a grupos de interesse;



108

| — Facilitar o desenvolvimento da informacdo e da habilidade no uso do
computador;

m — Apoiar e participar de atividades e programas de alfabetizacdo para
todos os grupos de idade e implementar tais atividades se necessario.
(UNESCO, 1995, p. 66-67)

De forma geral, as bibliotecas deveriam atender as demandas de suas
comunidades, em nosso caso, a comunidade escolar, mas de fato, o descaso com o
espago, iniciou um movimento estudantil em prol de sua apropriacéo.

Apos varios debates em sala de aula, os (as) alunos (as) resolveram criar
uma comissao, que teria a funcédo de articular a entrada dos alunos, no espaco da
biblioteca, com as seguintes propostas pautadas:

1- Na auséncia de profissional de biblioteconomia, os (as) alunos (as)
juntamente a um (uma) professor (a), passariam a administrar coletivamente a
biblioteca;

2- Demais alunos (as) de outros segmentos poderiam participar do projeto,
a partir de divisOes feitas, de forma horizontal das funcdes de acordo com as
demandas a serem avaliadas;

3- O professor (a) eleito para compor a comissdo nao teria papel de
mando, mas de cooperagcdo, entendendo a biblioteca como espaco de
construcéo coletiva;

4- Os (as) alunos (as) ficariam responsaveis pela organizacao,
catalogacao, empréstimos e devolugcdo do material do acervo;

5- O objetivo era desenvolver um processo de conscientizagao, seguido de
emancipacao do uso autogestionado do espaco.

6- Chamariamos o projeto de Biblioteca ideias libertarias.

Com base nas propostas tiradas pelos alunos (as), se optou em adotar
um modelo de biblioteca comunitaria. A partir do que Machado (2009) definiu

como sendo seus principios:

1- “A forma de constituicdo: sdo bibliotecas criadas pela comunidade,
como resultado de uma acéo cultura.

2- Perspectiva comum do grupo em torno do combate a excluséo
informacional como forma de luta pela igualdade e justica social.

3- O processo participativo gerando articulacéo local e forte vinculo com
a comunidade. (MACHADO, 2009, p.89).



109

Este modelo atendia as necessidades dos estudantes, de um espago
comum de convivio, de troca de experiéncias, construido coletivamente e sem

uma lideranca, ou interferéncia direta da direcéo escolar.

Quadro 1 (MACHADO, 2009, p.89): Diferencas entre bibliotecas publicas e bibliotecas comunitarias

Caracteristicas Bibliotecas Publicas Bibliotecas Comunitirias
Fundamentacdo Projeto técnico Projeto politico social
Legitimidade Dada pelas leis Dada pelo grupo
Estrutura Vinculada a 6rgdo governamental Vinculada a um grupo de pessoas,

podendo ou ndo ser parceira ou ter
apoio de o6rgdo publicos e privados.

Hierarquia Rigida — altamente hierarquizada Minima - Flexivel
Equipe Interna — Funciondrios da Administracido Membros da comunidade.
Constitui¢do Publica, alocados no equipamento

independentemente do seu vinculo
local.
Equipe interna - Postura Dependéncia Autonomia

Fonte: Retirada do livro Uma discussdo acerca do conceito de biblioteca comunitaria, de Elisa
Campos Machado.

No quadro acima, Machado (2009) deixa claro que o projeto técnico se
refere a acBes puramente administrativas e burocraticas, enquanto um projeto
politico social prioriza as necessidades sociais de determinado grupo ou
comunidade a terem acesso ao livro, as informacdes e a préatica da leitura, realizada
de forma critica.

Participei, ativamente, de todo o processo de criacdo da biblioteca escolar,
desde sua abertura em 2013, até seu fechamento, devido ao autoritarismo da
direcéo escolar, em outubro de 2015.

As propostas inicialmente apresentadas a direcdo ndo foram aceitas
facilmente. A direcdo escolar utilizava diversos argumentos para impedir a
participacdo dos (das) alunos (as) na constru¢cdo do espaco, entre os mais variados
estava®’:

1- Apenas um profissional de biblioteconomia concursado poderia assumir a
biblioteca, sendo que o Estado ndo abre concurso para esta area especifica hamais de
25 anos, ou seja, se dependéssemos desta condigcdo, jamais teriamos prosseguido com
0 projeto;

2- Apenas alunos com meédias altas deveriam participar da comissdo, outro
argumento raso, que s6 comprova 0 aspecto meritocratico arraigado a educagdo. A
nota, que corresponde a um modelo especifico de avaliacdo do conhecimento técnico e

“'Diario de campo, elaborada pela autora, em Pesquisa a¢do/ pesquisa participativa- colaborativa.
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relacionado a eficiéncia, desconsidera toda uma gama de expressdes do saber e do
“aprender”, trazidas pelos alunos (as);
3- Para fazer parte da comissao da biblioteca, os alunos (as) deveriam participar do
SAERJ, prova de avaliacdo externa, que estava entre as pautas das lutas sindicais pela
sua suspensao;

Tais exigéncias demonstravam o carater autoritario e a intencdo de que

jamais o0s estudantes teriam acesso ao acervo escolar. Em uma educagéo
excludente, reprodutiva, 0 que ndo se deseja € que ocorra um processo de
conscientizacdo das opressfes e que, a partir dele, se inicie um processo de
emancipacao dos sujeitos através da luta.

O cadeado na porta de uma biblioteca impede ndo apenas a circulacao fisica
de seus alunos (as), mas a circulacdo de ideias, de perspectivas e de sonhos.
Mesmo diante as tentativas de impedir a entrada dos alunos, ocupamos a biblioteca
e tal qual imaginavamos, o cenario encontrado foi de livros espalhados pelo chéo,
formando pilhas até o teto, materiais escolares, livros de apoio didaticos e
paradidaticos, dicionarios, enciclopédias ainda lacradas e centenas de outros
materiais.Mofo, insetos, poeira, a biblioteca era um cenario de abandono. Um
depdsito de cadeiras, papéis, provas antigas, junto a livros, “coisas” que

precisavam ser “esquecidas”.

Figura 1: Lixo, insetos, uma biblioteca transformada
em depésito.

Fonte: Elaborada pela autora.
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O abandono que saltava aos olhos foi motivador, pois pela primeira vez os
(as) alunos (as) uniam-se para construir coletivamente, um espaco que seria
cuidado por todos, mudando a relacéo aluno/escola, aproximando séries diferentes,
estudantes que tinham na biblioteca escolar a Unica referéncia de acervos que até

entao teriam acesso.

Figura 2: Estantes caidas e livros pelo chao.

Fonte: Elaborada pela autora.
Iniciou-se um processo longo de organizacdo do material didatico,
paradidatico, por areas, ordem alfabética, nacionais e estrangeiros e catalogacao de

um banco de dados criado pelos proprios alunos.

Figura 3: Processo de organizacéo acervo / Biblioteca Ideias Libertarias.

Fonte: Elaborada pela autora.



112

Em sistemas de mutirdo, dos quais participei, interagindo com o conjunto de
acOes, os alunos(as) transformaram o que Ra um espaco inerte, em um ambiente de
convivio comum. Muitos alunos (as) que jamais haviam se interessado pela leitura,
diante o movimento diario, se aproximaram.

Até 2014, ndo existiam mais livros no chao, empilhados, sem ter a quem
contar suas historias. Havia um carinho por cada exemplar, havia respeito pelo
trabalho coletivo, o coracdo daquele espaco voltava, ou pela primeira vez pulsava
vida.

Figura 4: Processo de organizagdo do acervo Biblioteca Ideias Libertarias.
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Fonte: Elaborada pela autora.

A medida que, a biblioteca ganhava vida, alunos (as) se aproximavam
para participar das comissbOes eintegrar algumas atividades. A semente
plantada entre os livros da biblioteca parecia germinar. O quantitativo de
estudantes permitiu um sistema de rodizio, Aquele espaco pertencia a todos,

foi sentido por todos, organizado por todos. Enquanto as relagbes entre os
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sujeitos histéricos ganhavam a forma de suas lutas, eu diagnosticava as
mudancas de atitude, de cuidado e de autoestima, afinal a biblioteca

representava uma enorme conquista do trabalho coletivo.

O convivio gerou idéias, inquietacdes e o reconhecimento de opressfes que se
reproduziam no espago escolar cotidianamente. Os estudantes transformaram a biblioteca
em um espaco de resisténcia.

Se antes a falacia: “Alunos (as) ndo gostam de ler” era o argumento para
direcdo e professores (as) nao se apropriarem da biblioteca, agora os
empréstimoscrescentes, parecia confundi-los.Na biblioteca ndo se debatia apenas
os livros de suas estantes, debatia-se a vida, os caminhos e descaminhos de suas
préprias existéncias. Era o inicio de muitas lutas de sujeitos histéricos que se
reconheciam e se respeitavam em suas diferencas.

Em 2015, com meu afastamento da unidade escolar, a direcdo acusou a
comissao da biblioteca de organizar motins, incitar rebeldia e ndo ter valor na unidade
escolar. A biblioteca foi fechada e sO voltaria a funcionar com a presenga de um
bibliotecério direcionado pela SEEDUC.

Com todo o trabalho desenvolvido junto a biblioteca escolar, fui convidada pela
Revista Biblioo a participar do 1° Seminario Didlogos Biblioo. Ocorrido no auditério do
Colégio Pedro Il, sobre a Lei da Biblioteca Escolar: houve avangos em seus cinco anos

de existéncia. A presenca de alunos (as) da comissao da biblioteca foi fundamental.

Figurab: Palestra sobre bibliotecas escolares. Teorias e experiéncias.
P N 5

Foto: Hanna Gledyz / Agéncia Biblioo.



114

4.2-GREMIO ESTUDANTIL

A greve da Rede Estadual de Educacdo em 2013, a militancia junto ao
SEPE - Sindicato Estadual dos Profissionais da Educacdo - e minha aproximacéo
de grupos de educacgdo popular e movimentos sociais, que resistiam as opressdes
hegeménicas, influenciaram diretamente minhas préaticas pedagogicas.

Neste mesmo ano, passei a integrar o GEP — Grupo de Educacéo Popular,
que estava presente em diversas frentes, na educacéo publica, dentro do sindicato,
em pré- vestibular comunitario, nas universidades. O GEP, de acordo com a rica
pesquisa de Santana (2015), apresentava um carater de luta e resisténcia popular, a

partir da cooperacéo e coletividade, principios defendidos por Freire.

Dentre os principios que o GEP tenta construir em suas atividades, o mais
fundamental é uma educacéo para a autonomia, a liberdade e a resisténcia.
Uma educagdo horizontal, cujo foco ndo se centra nem na figura do
professor, nem na do aluno, mas na relacdo entre as pessoas, na
coletividade, naquilo que é comum; entendendo a sala de aula como um
germe de uma nova forma de organizacdo da sociedade (...) O GEP
combate a perspectiva assistencialista, caracteristicas de organiza¢es néo
governamentais (ONGS), projetos governamentais e empresariais. O grupo
ndo quer amenizar o capitalismo e a desigualdade social, mas construir, a
partir da organizacdo popular, uma sociedade igualitdria que ndo seja
baseada nas atuais rela¢des sociais (...) O GEP defende como principio de
organizacdo, a autogestdo e a democracia direta, rejeitando toda forma de
gestdo e de governo, baseada na hierarquia e na representatividade, na
qual pessoas eleitas possuem o poder de decidir por outras. (SANTANA,
2015).

Com o fim da greve, a luta dos professores serviu de exemplo aos alunos
(as), que também pretendiamse organizar. A biblioteca ja havia garantido um
movimento de unido entre os estudantes, e a certeza de que a transformacao no
ambito escolar era possivel, desde que feita de forma horizontal, onde se pense
criticamente sobre as opressdes, se debata os esteredtipos, superando o0s
preconceitos, se respeite as diferencas, focando em uma escola verdadeiramente
democratica, com participacédo de todos; ndo de forma obrigatoria, como ocorre em
Nnosso sistema politico representativo - eleicdes que levam ao poder, individuos que
nao defendem os interesses das camadas populares, mas que la estejam para
garantir o status quo..

Mais uma vez, fui requisitada pelos (as) alunos (as) na organizacdo e

convocacdo de uma assembleia estudantil, na qual se debateriam questbes
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essenciais ao cotidiano escolar. Ficou claro que as ideias de uma assembleia
estudantil nasceram entre os livros da biblioteca.

Tal qual me solicitaram os (as) alunos (as) que compunham a comisséao da
biblioteca, comuniquei a direcdo a intencdo legitima dos (as) alunos (as) em
promover uma assembleia com o objetivo de debater diversas questdes estudantis a
eles emergenciais.

Como ja se previa a reatividade por parte da direcao foi clara, e veio também
da sala dos professores®®, que reproduziam com outras “cores” 0 mesmo sistema

gue Ihes oprimia, ao afirmarem:

Grémio pra qué? Estes alunos (as) ndo querem nada! Se fizerem parte de
um grémio, irdo se tornar abusados, entrardo nas salas, no meio das
nossas aulas, para comunicados inlteis ao aprendizado que realmente tem

valor para o mercado de trabalho”.?

Para a direcdo escolar e para grande parte dos docentes da unidade, os (as)
alunos (as) desenvolverem o espirito critico e a capacidade de organizacdo e
cooperacao ndo tinha valor palpavel socialmente. O que realmente era fundamental,
nesta filosofia neotecnicista era aprovar, aplicar avaliacées internas e externas, obter
resultados com eficiéncia, ja que pensamento critico era dispensavel, tal como a
exigéncia e necessidade de um grémio estudantil.

Apesar das inUmeras tentativas frustradas e boicotadas pela direcdo, a
assembléia estudantil ocorreu, lotando o refeitério da escola com alunos (as) de
todas as séries. A direcdo, durante toda a assembléia, permaneceu no local,
fiscalizando. Seu temor era, o que jAmencionamos diversas vezes ao longo desta
pesquisa: Se saber é poder, logo, cada vez que os estudantes sabiam - ndo me
refiro aos saberes curriculares ou enciclopédicos -, aprendiam sobre suas
opressdes, mais reagiam a elas. Conscientes, almejavam emanciparem-se, e é
sobre esta liberdade, que nem direcdo, nem grande parte dos professores queriam
lidar.

Os estudantes, ainda sobre os olhares autoritarios da dire¢do, ndo se

abateram e realizaram a assembléia, onde debateram questao, para eles, essenciais

*%0s nomes de diretores e professores foram omitidos para preserva-los.
*° Diario de campo, elaborada pela autora, em Pesquisa acdo/ pesquisa participativa- colaborativa.
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a escola e das quais mais sentiam necessidade. Entre as principais propostas
estavam®:;

1- Organizacdo do grémio Estudantil, cujo modelo assumido deveria ser
debatido entre o corpo discente e que deveria ouvir, mediar e buscar pér em pratica
a integracao dos alunos a escola;

2- Direito a quadra, espaco utilizado pelos proprios professores e direcdo
gue alegavam o risco de deixar seus automoveis na calcada da escola;

3- Funcionamento da sala de informéatica, o que colaboraria com pesquisa
e material de cunho informativo;

4- Criagcdo de comissdo para organizar atividades extraclasse,
envolvendo mdasica, arte, cultura, teatro, danga, pintura, etc;

5- Realizacdo de mais aulas externas, aulas de campo que estimulasse e
complementasse o aprendizado de sala;

6- Que a comissdo da biblioteca passasse a integrar o grémio, sendo o
espaco utilizado pelo grémio, quando fosse este estabelecido, na auséncia de uma
sala especifica;

7-  Criacdo de um laboratorio de ciéncias.

O primeiro passo era eleger um grémio, todos 0s grupos interessados em
apresentar uma proposta, ou uma chapa, e, em data especifica, os alunos (as)
fariam nova assembléia para votar no modelo de grémio que seria adotado.

Realizada a assembleia estudantil extraordinaria, nenhuma chapa foi
apresentada e o modelo ideol6gico de grémio adotado foi o Grémio Autogestionado.

Este modelo foi defendido pela comissdo da biblioteca e primava pela
autonomia, horizontalidade, independéncia, apartidarismo e democracia direta. A
perspectiva do grémio condizia com minha militancia no GEP, inclusive, boa parte da
comissao da biblioteca passou a compor este mesmo movimento. Dessa forma, a
luta de ambas organizagOes prezava pelos direitos da grande maioria da populagéo,
gue eram usurpados por alguns poucos poderosos. Estes estudantes ja haviam
entendido que as opressdes que sofriam no micro, entre as grades e 0s muros de
sua escola, eram exercidas pelos grupos hegemoénicos nas relacbes macro da

sociedade.Defendiam que era preciso unir a escola e a comunidade; trazer a

% Ibidem
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comunidade para a escola, principalmente nas limitagcdes dos contelddos , que pouco
ou absolutamente nao faziam relagdes com seus contextos sociais.

O grémio € uma ferramenta essencial a organizacdo estudantil, capaz de dar
voz as suas demandas e lutar por uma educacédo de qualidade. De acordo com a
cartilha do grémio autdnomo e auto-organizado do centro de Midia Independente:

O que é um grémio: E um instrumento de representacdo e organizacio
estudantil. E também um espago autdbnomo de discussdo e agdo dos
estudantes, que ndo deve sofrer a interferéncia de mais ninguém e néo
precisa de autorizacdo para existi. Nem mesmo a direcdo da escola,
professores ou qualquer outra pessoa ou instituicdo tem o direito de intervir
nas decisdbes do grémio. Caso isso ocorra, 0s estudantes devem
demonstrar a sua unido e se impor como for¢a independente.

Um grémio legitimo e verdadeiramente democratico € aquele que esta
aberto a participacéo de todos os estudantes e ndo apenas a um pequeno
grupo gque toma as decisGes pela maioria. Ele precisa, antes de tudo, ser o
meio, através do qual as muitas energias dispersas se encontrem para fazer
a transformacao, a luta coletiva”. 8

O grupo de educacéo popular, GEP, apoiou todo o processo de organizagao
dos grémios estudantis, em diversas unidades de ensino da Rede Estadual, no entanto,
toda a autonomia do grémio, parecia assustar direcdes e professores, que desejavam
um grémio institucional, submisso e obediente, que garantisse a manutencdo das
mesmas regras e fosse capaz de amenizar as relacdes entre a direcdo e os estudantes.
No entanto um grémio autogestionado existe para atender as demandas dos alunos
(as), e ndo para atender aos interesses das dire¢bes. Um grémio autogestionado néao
distingue a luta por uma escola melhor da luta por uma melhoria no sistema educacional
como um todo. Assim sendo, estdo lado a lado aos profissionais de educacdo nas ruas,
nas manifestacfes e movimentos sociais, combatendo o autoritarismo dos governos.

Figura 6: o unificado das redes Estaduais e Municipais. Unido docente e discente.

Fonte: Carlos Becerra

*'Centro de Midia independente- CMI Brasil. Cartilha Grémio Autonomo S.d/ Rio de Janeiro
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A presenca dos estudantes na greve da educagdo da Rede Estadual de
2014 foi histérica, marcando uma nova perspectiva de que s6 a luta € capaz de
libertar os sujeitos das amarras da opressao e de se construir conjuntamente uma
sociedade menos desigual.Assim, mediante aluta e a unificacdo, professores (as) e

estudantes se transformam se emancipam mutuamente.

Figura 7: Ato contra exoneracado dos profissionais de educacao grevistas
Tribunal de Justica doEstado do Rio de Janeiro / 2014.*

Fonte: Elaborada pela autora.

Na primeira semana de atividade do grémio, a direcdo informou que nao
estava de acordo com a forma como foi criado, uma vez que ndo possuia chapas

nem lideranca, e que era composto, inclusive, por alunos que tinham notas abaixo da

% A Secretaria estadual de Educacdo do Rio de Janeiro iniciou um processo administrativo para
demitir 146 professores que tém faltado ao trabalho por mais de dez dias consecutivos, desde o inicio
da greve da categoria, no dia 12 de maio. Segundo a pasta, todos vao responder por abandono de
emprego e terdo os salarios cortados.A secretaria alega que os profissionais estdo descumprindo
uma ordem judicial, que implica multa de R$ 300 mil por dia ao Sindicato Estadual dos Profissionais
de Educacéo (Sepe). No dia 27 de maio, a desembargadora Leila Mariano, presidente do Tribunal de
Justica do Rio de Janeiro, deliberou pela ilegalidade da greve dos professores na rede estadual. No
documento, ela escreveu que o Sepe demonstrou desinteresse nas negociacdes e que, segundo o
ministro Luiz Fux, do Supremo Tribunal Federal (STF), o sindicato ndo apresentou intencdo em
resolver os pactos firmados anteriormente. Durante o encontro no STF, ficou comprovado também
que o Estado cumpriu com os itens acertado Disponivel em:htps:extragiobo.comiempregolservidor-
publico/estado-do-io-inicia-processo-de-demissao-de-146-professores-grevistas-12841890.html
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média. Em uma atitude antidemocratica e opressora, a dire¢cdo da escola arrancou o
mural designado ao grémio, onde constavam os principios da organizacdo estudantil,
manifestacdo dos alunos (as) contra a aplicacdo do SAERJ e algumas pautas da
assembléia. Contando com o apoio do Grupo de Educacdo Popular, GEP, o grupo
organizou o primeiro ato em um colégio estadual pelas ruas de Sao Joao de Meriti.

igura 8: Ato dos alunos(as) em Colégio Estadual no Municipio de S&o de Meriti / 2014.

Fonte: Elaborada pela autora.

Entre suas exigéncias, estavam o direito de usufruir da quadra, em um paradoxo:
Enquanto o pais sediavam a copa do mundo, alunos (as) de diversas unidades de
educacéo, por todo o Estado, ndo tinham sequer um local para a pratica de educacao fisica.

e

Figura 9: Cartaz em ato exigindo_direito a quadra esportiva/2014.
PR o g y

Fonte: Ela
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Em caminhada pelas ruas de Sao Joao de Meriti, professores e alunos (as)
unidos denunciavam as questfes precérias da escola publica. O ato se unificou com
outras unidades de ensino, onde unificou 0 movimento com os demais estudantes.
Juntos, professores (as), alunos (as) de duas instituicbes publicas de ensino deram
aula de resisténcia, de luta e unido. O ato se encerrou na Praga da Matriz, no centro
de Sdo Jodo de Meriti e foi um marco do movimento estudantil, para além das salas,
para além dos dogmas de uma educacdo massificante.

O ato levou a diretora a proibir que a quadra fosse usada como
estacionamento pelos professores (as). Estes, mesmo diante da organizacéo e luta
estudantil,ndo abandonaram suas posturas “académico superiores” e insistiam ser

um absurdo ter que deixar seus automoveis estacionados na cal¢cada da escola.

Figura 10: Unificacdo da luta: Colégios Estaduais do Municipio de S&o Jodo de Meritie dos GEP —
Grupo de Educacéo Popular.

s ' DURES E FAVELES
ot ASERVIY DG
atd0 POPUL

Fonte: Elaborada pela autora.
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4.3 — AULAS PASSEIO/ AULAS DE CAMPO

A realidade socioecon6mica dos principais municipios da Baixada
Fluminense € marcada por precéarias condicdesdos servicos basicos: infraestrutura,
saude, transporte, empregos, educagdo, moradia, lazer, etc. As escolas refletem a
dura realidade destas comunidades, da falta de materiais — infra-estrutura —a grande
violéncia. >

Os (as) alunos (as) nao se isolam do mundo, quando cruzam “os magicos”
portdes da escola. Eles (as) carregam todas as opressbes que vivenciam em seu
cotidiano e encontram na escola um programa que simplesmente ignora a realidade
noentorno da instituicdo. Os (as) professores (as) fingem que ndo ha violéncia,
trafico, que o braco armado do governo néo agride, ndo mata o pobre todos os dias
nas favelas. Desconsidera-se a influéncia do trafico na vida desses jovens e o0s
impdem a aprender os contetdos de um curriculo engessado que para eles ndo faz
qualquer sentido.

O Estado fecha escolas e a comunidade atendida precisa ser redirecionada
para escolas préximas. No entanto, é frequente que as unidades para onde foram
deslocados, figuem em regides sob o dominio de fac¢fes inimigas, o que impede os
estudantes de permanecerem nas unidades. Fora a evaséo escolar, os (as) alunos
(as) encontram salas de aulas lotadas, muitas vezes com mais de 50 criancas e
adolescentes, professores (as) esgotados e desmotivados, aprisionados entre quatro
paredes onde falta ar condicionado ou mesmo ventiladores. Muitos alunos (as)
deixam a escola, pois ela nada mais representa que um apéndice sem qualquer
sentido.

Quando alcancam o ensino médio, muitos (as) mal sabem ler e escrever
corretamente, muito menos interpretar um texto, que dira compreender a realidade
em que encontram-se inseridos, mas, ainda assim, sdo compulsoriamente
aprovados, tudo para manter os indices estatisticos e garantir as “bonificacées”. Os
educadores estdo inseridos diretamente nessa politica, por esta razdo, € téo

importante que seus salarios estejam defasados, somente assim podem ser

3GALDO, Rafael. Baixada Fluminense: Os dilemas de uma populacdo numerosa e carente de servicos
bésicos. Rio de Janeiro. g1.globo.com, 2014.
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“comprados” com facilidade no mercado, em troca de “bonificagbes” com o adendo,
de que estas, ndo sdo incorporadas a suas aposentadorias.

Com base nesta realidade, criei um projeto denominado Guias do futuro,
com objetivo de romper o paradigma de que o conhecimento se restringe ao espaco
escolar, entendendo os saberes como multiplos, para além dos muros da escola.

Para criar este projeto, busquei entender como era possivel correlacionar os
saberes comuns, 0s espacos historicos, as ruas e seus episédios curiosos, com 0s
saberes curriculares, usando como base as experiéncias de Freinet (2000),
considerado criador da chamada pedagogia do bom senso.

Freinet afirmava que era preciso reconhecer a desmotivagéo e a dificuldade
de aprendizado dos alunos (as) e promover outros métodos motivadores que néo
estivessem submetidos aos sistemas tradicionais, conservadores e autoritarios com
seus conteudos programaticos e curriculos estéticos.

Para ele, a escola era o lugar onde as criangcas poderiam descobrir coisas
gue fossem de seu interesse, ou seja, cada ser teria sentimentos e valores proprios,
assim como limites fisicos e mentais bastante especificos: o aluno (a) ndo seria uma
maquina de aprender, todos igualzinhosna esteira de producdo da escola. Assim,
entendendo as particularidades, cada aluno (a) seria capaz de tornar-se sujeito de

seu processo histérico.

N&o tenha medo de sujar as maos, de se machucar com uma martelada, de
hesitar nos casos em que a crian¢ga mais viva dominada a situagéo, de
tatear, de se enganar, de recomecar. Assim é a vida, e € o esfor¢co que
fazemos lealmente para dominar seus incidentes, que constitui o principal
elemento da nossa educacédo. (FREINET, 1996, p. 92.)

Apesar de fazer parte da chamada Escola Nova®. Freinet (1999) criou um
movimento em prol da escola popular, defendendo a livre expressdo, como um

principio  pedagdgico. Para Costa (2006), Freinet  defendia  um

**Para mais informacdes sobre as pautas das lutas do SEPE- Sindicado Estadual dos Profissionais de
Educacao acessar: www.seperj.org.br

%A Escola nova foi um movimento de maior inovacdo na educacéo publica no final do século XIX, e
inicio do XX. Defendiam a ideia de uma escola acdo, que valorizava a espontaneidade das criancas;
Nesta metodologia o aluno é o centro do debate pedagdgico, no entanto, ndo consideram questdes
sociais e suas influencias na formagédo dos individuos. A Escola Nova ndo debatia a exploragao do
trabalho ou a luta de classes. Como ndo se aprofundava nas relagdes politicas, foram criticados por
educadores pés escola novistas, por garantirem a dominagdo das massas, reproducdo de um
pensamento hegeménico dominante. Por mais que defendessem uma escola ndo vigiada que
sufocasse a crianga e um professor de posicionamento neutro, na pratica, ndo existe neutralidade, ja
que esta esta a favor da classe dominante.in: Idem. Historia ideia pedagdgica.RJ: Atica, 1999
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pensamentoantiautoritario no qual afirmava que a escola precisava reconhecer o
meio social de seus alunos (as), Ja que o interesses destes ocorria mais fora do que
dentro das salas de aula. Assim, para Freinet era impossivel se estudar uma
realidade na escola, que em nada dialogasse com o conjunto da sociedade em que
o aluno encontra-se inserido. Assim sendo, bastaria garantir autonomia dos saberes,
reconhecerem suas histérias e sua bagagem cultural para tornar os sujeitos livres.

No entanto, a principal critica ao pensamento de Freinet, era, que apenas
focar na realidade do aluno (a), ndo os tornava criticos, uma vez que os impedia de
obter todo um conhecimento que néo Ihes era cotidiano. Para seus criticos teoricos,
€ necessario um equilibrio entre os saberes das esferas cotidianase saberes
“oficiais”; ter acesso a cultura humana, e o acumulo de tudo que foi vivenciado no
passado, associando aos conhecimentos trazidos por cada aluno (a). E tdo
importante conhecer as particularidades, quanto compreender o que se considera
universal, para que na ansia de se dar voz aos saberes particulares, ndo resulte no
isolamento da crian¢a, desumanizando-a ao invés de humaniza-la.

Minha pretensédo, no entanto, ndo € problematizar a pedagogia afirmada por
Celestin Freinet, mas justificar metodologicamente toda uma pratica por ele
desenvolvida, da qual me ultilizei na prética escolar.

Compreendendo o distanciamento dos (as) alunos (as) com o aprendizado
dentro das instituicbes de ensino, como afirmava Freinet, apliguei uma de suas
praticas: as chamadas aula -passeio, cujo 0s roteiros eram organizados a partir dos
interesses dos alunos (as). No contetdo que estava sendo trabalhado em sala, e
neste ponto especifico, me afastei do enfoque apenas cotidiano dado por Freinet na
construcdodos saberes.

As aulas- passeio, permitiam um vinculo contextualizado entre os conteudos
e 0s espacos onde ocorreram e ocorrem interagdes sociais das quais participam os
estudantes. Desta forma tal pratica facilitava o processo de apropriacdo do
conhecimento, além de contribuir na transformacao da sociedade.

O projeto foi apresentado a direcédo escolar da unidade Estudual na reunido
pedagogica no inicio do ano letivo de 2011 e foi rechagado por professores (as) e

direcdo, que afirmavam: “A escola ndo tem recursos para um evento fora da
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unidade”. Ou, 0 que me soou como discurso entranhado estereotipos por parte dos
demais docentes: “Levar alunos(as) para um passeio!? Vocé é louca?” >

Mesmo sem aprovacao, segui com o planejamento do projeto. Realizamos
seminarios e debates sobre determinados temas e pontos de interesses turisticos,
que garantiam a completude dos conteudos.

Muitos daqueles alunos (as) jamais haviam estado em um museu, em um
centro cultural, ou mesmo fora de seu municipio, e uma aula passeio tornou-se um
evento limitado unicamente pelos recursos reduzidos do Estado para educacédo e
cultura.

Finalmente, a direcdo informou que um recurso destinado a cultura escolar
poderia ser usado para o aluguel do O6nibus, jA que os (as) alunos (as) teriam
gratuidade nos pontos turisticos visitados.

A primeira aula passeio ocorreu no CCBB — Centro Cultural Banco do Brasil
e em seguida no Espaco Cultural da Marinha e a llha Fiscal.O tema da aula foi o fim
do Periodo Imperial. As visitas guiadas chamaram a atencdo dos alunos (as),
encantados com a “Caixinha de Joias’como era chamado o prédio da llha Fiscal,

com o submarino e o Rebocador da 2° Guerra Mundial.

Figura 11: Reacao dos alunos (as) durante apresentacao da guia.

Fonte: Elaborada pela autora.

**Diario de campo- Elaborado pela autora. Pesquisa acao/ participativa- colaborativa.
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Os (as) alunos (as) tiveram a primeira experiéncia de aprendizado fora do
ambiente escolar e os resultados foram positivos. Criamos junto um jornal-mural com
as imagens do grupo e dos locais mais interessantes que visitaram. Ao lado de cada
imagem, uma legenda elaborada pelos proprios alunos (as) tratava de explicar
historicamente o que representava aquele momento.

A historia vista, sentida, tocada parecia fazer toda diferenca no contexto de
vida dagueles estudantes, que pouco conheciam sua historia, para alem da linhas
dos livro.

Como os resultados foram positivos, foi autorizado pela direcdo escolar a
realizagdo do projeto, com uma aula externa por ano. Tanto a aprender, tantos
lugares para ir, limitado a um passeio/ano.

Em 2012, realizamos mais uma aula externa, desta vez o tema era a 2°
Guerra Mundial e a participagdo do Brasil. O local escolhido pelos alunos foi o
MUSAL- Museu Aero Espacial.

Este ano, demos ao projeto o nome de “Guias do Futuro”, ja que os alunos
os alunos (as), empolgados,queriam estudar e contar também a historia dos locais
por onde passavamos.

O mais importante resultado deste projeto, talvez néo tenha sido as visitas e
0S passeios, mas a mudanca nas relacdes entre os alunos e eu. A quebra do
paradigma da distancia entre docentes/ discentes, e a constru¢cdo conjunta dos
saberes, aulas mais participativas, sem autoritarismo, priorizando a autonomia e
emancipacao que ocorria conjuntamente. Agora fazia sentido pratico o que afirmava
Freire (2004), que nés aprendemos enquanto ensinamos e ensinamos enquanto
aprendemos.

Em 2013, ano da greve da Rede Estadual de educacao, os (as) alunos (as)
lutaram lado a lado aos professores e terminada a greve, retomamos 0 Projeto
Guias do Futuro; realizamos os seminarios, debatemos os contetudos e decidimos
inovar.

Naquele ano fariamos nossa aula de campo em Petropolis. O que talvez
para outros (as) professores (as) parecesse ousadia, para mim representava um dos
momentos de aprendizado mais agregador, fora dos muros, além das paredes das
salas e das grades que parecem nos enjaular, com a falacia de nos proteger.

Em uma fala, de uma aluna, ao chegarmos aos jardins do Hotel Quitandinha,

foi o momento que entendi que a liberdade ou a busca dela, nos unia.
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“ Professora! Posso rolar no gramado, € muito lindo e eu sempre quis fazer
isso, mas onde eu moro, nao existe gramado.”
Sorri e respondi:

- Vai I3 e rola até “matar a vontade.”™’

Figura 12: Jardins do Hotel Quitandinha / Petrépolis, 2013.

Fonte: Elaborada pela autora.

Em outro momento divertido de aprendizado, percorremos os salées do
museu Imperial com pantufas. Foi Unico compreender que o saber pode existir entre
risos.A casa de Santos Dummond surpreende com todas as peculiaridades. O
aprendizado pode ser leve e alcar voo.

Entre degraus para um pé de cada vez, o primeiro chuveiro quente, baldes e
avides, os alunos (as) entendem que sonhar deve ser parte da luta, pelo direito de
“sermos” quando a sociedade e suas forcas hegemoénicas tentam impor quem

deveriamos ser.

“Diario de campo- Elaborado pela autora. Pesquisa acéo/ participativa- colaborativa.
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Um palacio de Cristal e fechamos nosso passeio na cidade de Petrépolis;

momentos que ficaram guardados em nossa lembranca.

Figura 13: Palacio de Cristal / Petropolls 2013.
& A

Fonte: Elaborada pela autora.

O ano de 2014 foi fortemente marcado pela luta Estudantil na unidade,
formacdo do Grémio, comissdo da biblioteca ativa, direcdo autoritaria dentro dos
conceitos de uma educacdo popular, greves da Rede Estadual e Municipal
unificadas, ano de Copa do Mundo, prisbes de membros de movimentos sociais,
perseguicdes politicas. Nossa aula externa seria uma licdo de politica, desde o
nascimento de nosso “Estado republicano democratico”, a politica do café com leite,
coronelismoao populismo de Vargas.

Nossa primeira parada foi no Museu Histérico, no Centro do Rio de Janeiro.
L4 entenderiamos o0s poderes e como as grupos hegemdnicos manipulam a
sociedade de acordo com seus interesses.

De 14, seguimos para o Museu da Republica, e pudemos entender que
desde seus primordios, e mesmo durante a monarquia, a populacdo era usada como
massa de manobra aos interesses dos poderosos. Além disso, aprendemos que
apesar de toda repressdo, o povo unido é capaz de resistir. Nas entrelinhas da
revolta da vacina, ficou evidente o processo de limpeza social do Centro da Cidade,
do bota abaixo dos corticos ao bota abaixo da Vila Autédromo, das comunidades da

favela do metrd6 Mangueira, Aldeia Maracana, que precisam desaparecer dos
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roteiros turisticos, de quem vinha acompanhar os jogos da Copa do Mundo no

Rio de Janeiro.

Figura 14: A excluséo que o turismo néo pode ver. /
Museu da Republica, 2014.

Fonte: Elborada pela autora.

Do passado, aos nossos dias, das baixadas abandonadas, de escolas
sem estrutura, o paradoxo da cidade da Copa, onde escolas nao tinham
guadra. Onde a Capital mudou de Estado para que o povo estivesse sempre
afastado das principais decisdes politicas.

Por fim, os (as) alunos (as) conheceram a Camara dos Vereadores do
Rio de Janeiro, do local onde o povo ficava durante as principais votacoes:
das escadarias na Cinelandia, ja que a casa é do povo, mas infelizmente o
povo dela é impedido de participar. Ocupar suas escadarias representou um
ato simbdlico, mas que contextualizado com todo processo que 0 pais
vivenciava, relacionado as lutas estudantis no espaco escolar, talvez tenha
sido a aula de histéria mais valiosa em tempos de conservadorismo

crescente.
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Figura 15: A casado povo: Somente até aescadaria. / Camara dos Vereadores do
Estado do Rio de Janeiro, 2014.

Fonte: Elaborada pela autora.

Em 2015, o assédio moral por parte da dire¢cdo escolar tornou-se evidente,
ndo apenas a mim, enquanto professora grevista, que apoiava 0 movimento
estudantil e fazia parte de um grupo de educacao popular que defendia a autonomia
e emancipacao dos sujeitos, no caso, 0s alunos, mas também aos proprios
estudantes. O Grémio foi proibido de se reunir na biblioteca, ou ter um mural que
tratasse dos assuntos de interesse estudantil. A maior parte dos projetos que
estavam em curso foi cancelada, desde a comissédo do teatro do oprimido, que
falarei em breve, ao projeto: Os muros falam®, que encontrava-se em fase inicial.

Meus horérios na grade escolar foram organizados de tal forma que me
impedia de integrar qualquer comissdao. Em Outubro desde ano, faltando duas
semanas para aula externa agendada ha meses e que representava um marco da
educacao fora dos muros escolares e que movimentava os (as) alunos (as) durante
0 ano inteiro, no dia do Conselho de Classe, a diregcdo cancelou o passeio. A
justificativa vinha carregada de um discurso meritocrético, que entende a educacgéo

engquanto mercadoria e 0s alunos enquanto numeros:

0 Projeto: Os muros falam, tinham objetivo de colorir 0s muros cinzas da escola com temas
relevantes, desenhos, trechos de poesia e arte. A ideia era dar vida e sentimento de pertencimento.
Cada turma teria um tema que deveria ser trabalhado de forma interdisciplicar em seguida cada turma
pintaria em espacos do muro o que foi decidido coletivamente. Este projeto ndo saiu do papel, mas o
sonho de uma escola viva, construida por todos jamais deixou de existir.
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“Esse ano, nao havera aula externa. O colégio esta endividado, os
resultados do SAERJ foram muito ruins, porque varios alunos (as),
principalmente os do Grémio, fizeram questdo de boicotar a prova. Sendo
assim, a escola ndo teve um bom resultado e ndo recebera a gratificacao.
Além disso, professora Vivian, a senhora ndo aplica SAERJ, ndo da pontos
para estimular que os alunos facam e estimula o boicote, e ainda quer fazer

. »39
passeios?!

O mais dificil de todo este assédio foi comunicar aos alunos que ndo haveria
aula externa, e sentir a decepcéo deles. As perseguicdes e constrangimentos nao
cessaram. Quando o saber transforma-se em arma de luta, quando o conhecimento
da condi¢cbes de emancipacao, a educacao alcancou seu objetivo revolucionario e

torna-se um perigo a manutengéo da ordem hegemaonica estabelecida.

4.4- TEATRO DO OPRIMIDO / TEATRO POLITICO / TEATRO INTERSERIES.*

Sempre acreditei que educacdo e arte sdo complementares, indo além, é
mais comum que a arte atraia os sujeitos de forma mais profunda que a educacéo.
Por isso, € tdo frequente que se cante uma cancdo e ndo se consiga enunciar um
episédio historico, Isso se da, porque hd uma conexdo dos sentidos, do emocional,
que liga a pessoa a sua realidade, enquanto em uma educacéo formal, a carga
conteudistica engole a criatividade.

Entdo, por que ndo unir arte e educacdo, através do teatro, da interpretacéo
musical e da danc¢a?

Durante minha infancia e adolescéncia, encenei pecas que tratavam
de temas histéricos, questdes sociais e me vi intencionada a levar este projeto
as salas de aula. A partir minha atuacdo em movimentossociais, tive um feliz
encontro com o Teatro do Oprimido de Boal (2002), uma experiéncia que
transformava o teatro em um espaco de reflexdo- acdo-transformacao,
buscando solugdes inclusive para se democratizar as relacoes.

O primeiro contato com o TO, Teatro do Oprimido, se deu através de uma
oficina, na Ocupacéo Chiquinha Gonzaga, no Centro do Rio de Janeiro. O GEP,

Grupo de Educacao Popular, chegou a implementar oficinas, principalmente para as

**Diario de campo- Elaborado pela autora. Pesquisa agao/ participativa- colaborativa

“Projeto Raizes: Peca e musical elaborados por mim e pelos alunos (as) do 1° ano do ensino médio
do Colégio Estadual Professora Alzira dos Santos da Silva, 2014. Disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=kjchR349z40. Acesso em 13/02/2018



http://www.youtube.com/watch?v=kjchR349z4o

131

criangcas que viviam nesta ocupacdo, e decidimos realizar as praticas teatrais de
Augusto Boal para debatermos e expressarmos as opressdes que viviamos em nossos
cotidianos, e mesmo as opressfes que praticavamos de forma naturalizada. Membros
do coletivo ** que ja haviam realizado o curso de dramaturgia do CTO, Centro de Teatro
do Oprimido, aplicariam a oficina e assumiriam o papel de “coringas” **.

O objetivo era desenvolver exercicios, jogos e técnicas teatrais com foco na
democratizacdo dos meios de producao teatral ao acesso das camadas sociais menos
favorecidas, buscando principalmente estimular o processo de transformacao de suas
realidades, através do entendimento de suas opressoes.

A oficina durou dois meses e nossa apresentacao foi realizada através de teatro
Foérum, no Museu da Loucura Nise da Silveira no Engenho de Dentro, onde pudemos
vivenciar uma opressao, que a sociedade faz questdo de invisibilizar: a questdo da

“loucura”, dos desajustados. Porém, ndo me aprofundarei nesta questéo.

Figura 16: Jogos para atores e néo atores — Oficina de Teatro do Oprimido—
Ocupacgdo Chiquinha Gonzaga. / 2014.

o
Fonte: Elaborada pela autora.

“Todos os nomes foram omitidos por razdes de seguranca

20 coringa é uma espécie de personagem onisciente que altera, inverte, recoloca, pede para ser
refeito sob outra perspectiva uma cena, sempre que sinta necessidade de alertar a platéia para algo
significativo, concentrando a funcgéo critica e distanciada.
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Alguns alunos (as) da rede Estadual também participaram desta oficina, com
objetivo de levar a experiéncia para as vivéncias escolares e, através delas,
promoverem o0 processo de autoconscientizacdo das opressdes vivenciadas por
eles, todos os dias, dentro e fora da escola.

Em 2015, fui convidada pelo CTO, Centro de Teatro do Oprimido, a
participar de uma oficina de dramaturgia, dirigida por Julian Boal. A experiéncia foi
fantastica, e gerou muitas propostas de atividade na escola.

A concluséo da oficina foi uma apresentacdo aberta de Teatro Forum, apos
todo o grupo ter debatido as opressdes que mais lhes afetavam. Cada um dos jogos
pensados pelo teatrélogo Augusto Boal estimulava a interagédo do grupo e o dialogo,
o reconhecimento de si, do outro e dos limites de cada um, a desnaturalizacédo de

nossos dogmas corporais, socialmente impostos.*®

Figura 17: Oficina de dramaturgia do Centro de Teatro do Oprimido — CTO RJ

Fonte: Elaborada pela autora.

Esquete: Seja Forte- CTO- Centro de Teatro do Oprimido- 2015. Fonte elaborada pela
autora.Consta DVD.
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Boal (1991, p. 13) afirmava “todo teatro é necessariamente politico, porque
politica sdo todas as atividades do homem e o teatro é uma delas”,desta forma é
impossivel separar um do outro. Tal qual a educacao, o teatro € sem duvida uma
arma eficiente nas lutas contra hegemonicas, pois colaboram com o processo de
empoderamento e conscientizacdo das relagfes de opressdo. O teatro critico pode
tornar-se libertador.

Para ele ha uma ligacdo necessaria entre o teatro e a educacao, que

sao essencialmente complementares:

O Teatro do Oprimido, por natureza e vocacao, tinha que trabalhar com a
educacéo, pois faz parte do desejo humano de aprender e ensinar. O Teatro
do Oprimido é também pedagogia. (PARANHOS, 2009, p. 140.)

E segue aprofundando a relacéo do conceito de educacéo, pedagogia e o teatro:

“Educar vem do Latim educare, que significa conduzir, educar significa a
transmissdo do conhecimentos inquestionaveis ou inquestionados. Significa
ensinar o que existe, e que é dado como certo e necessario. Pedagogia
vem do grego paidagogoés, que era 0 escravo que caminhava com o aluno e
0 ajudava a encontrar a escola e o saber. Educagéo significa transmissao
do saber existente; pedagogia, a busca de novos saberes. Essas duas
palavras ndo podem ser dissociadas, porque ndo podem aceitar um prazer
paralitico, imoével, nem descobriremos jamais novos saberes sem conhecer
os antigos.((PARANHOS, 2009, p. 144)

O Teatro do Oprimido teria a funcao de criar nas escolas condi¢cdes para que
0s sujeitos pudessem descobrir que possuem plenas condi¢des de “ser mais”. Esta
diretamente relacionado a pedagogia do Oprimido de Freire. Para ambos ndo ha a
intencdo de se conscientizar 0os oprimidos, uma vez que a conscientizacdo nao
ocorre de fora para dentro, o que ambos intencionam €& fornecer as condicdes
necessarias para que os oprimidos a experimente através de um dialogo libertador,
reconhecam as diferentes leituras do mundo, conhecimentos, escritas e novas

formas de viver e sentir. Em ambas se destaca o carater de humanizagéo.

Para Freire a pedagogia do oprimido € uma pedagogia humanista e
libertadora com dois momentos; Primeiro os oprimidos desvelam o mundo
da opressdo através do comprometimento com a praxis a sua
transformacdo. No segundo momento, transformam a realidade
opressora.(LIGERIO, 2013, p 194.)

Para Boal:
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A encenagdo é a possibilidade de expressdo dos préprios problemas e
desejo dos oprimidos. E sua inser¢cdo no mundo. Eles passam a existir.
Além disso, abre-se espaco para que outros oprimidos na mesma situacao
possam aprender sobre tal situacdo, uma vez que, ela se torna legivel. E
para os que sdo oprimidos em outro tipo de situacdo, se solidarize e se
reconheca também como oprimido.(PARANHOS, 2009, p. 80).

Boal se inspirou em Freire, e ambos acreditavam que tanto a educacao
qguanto o teatro tinham o objetivo de promover a autonomia, de garantir recursos -
nao materiais - para que os “individuos” possam vir a tornarem-se sujeitos historicos,
ativos e capazes de intervir em seu meio. Ambos também compreendiam a
sociedade como multicultural e estilavam a convivio entre as diferencas através do
didlogo. (LIGERIO,2013, p. 202-204)*

As metodologias de Freire e Boal podem ser percebidas e compreendidas
como um sistema de vasos comunicantes, cujos principais pontos de
sustentacdo sdo as questbes éticas, morais, sociais e estéticas, em
relacdes construidas através do diadlogo, de forma que se supdem uma,
posto que as pessoas se educam em comunh&o, midiatizadas pelo

mundo.(LIGERIO,2013, p. 201).

O objetivo principal da filosofia que regia o pensamento tanto de Freire,
quanto de Boal, é de que, na prética, tanto alunos (as) quanto espectadores, ou
como Boal denominava: Espect-atores, rejeitando o conceito de uma plateia inerte,
gue assiste silenciosa a um espetaculo, tivessem condicfes de pensar sobre suas
préprias vidas, sobre suas opressfes. Em seu livroteatro do Oprimido e outras

politicas, Boal (1975 )define seu conceito de espectadores:

[...]Sim, esta é sem duavida a conclusdo:Espectador, que palavra feia! O
espectador, ser passivo, € mesnos que um homem e é necessario re-
humaniza-lo, restituir-lhe sua capacidade de acdo em toda sua plenitude.
Ele deve ser tambémo sujeito, um ator, em igualdade de condi¢cbes com os
atores, que devem por sua vez ser também espectadores. Todas essas
experiéncias de teatro popular perseguem o mesmo objetivo:A libertacdo do
espectador, sobre quem o teatro se habituou a impor visées acabadas de
mundo. E considerando que quem faz teatro, em geral sdo pessoas
diretamente e indiretamente ligadas as classes dominantes, é logico que
essas imagens acabadas sejam as imagens das classes dominantes. O
espectador do teatro popular (o povo) n&o pode continuar sendo
vitimapassiva dessas imagens. [...](BOAL,1975 p.180)

Somente é possivel reagir a uma opressao quando reconhecemos NoOSso

lugar de oprimido — lugar este criado socialmente, inclusive com marcas no modo

*Quadro comparativo das metodologias de Paulo Freire e Augusto Boal em anexo 8.
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como nos expressamos corporalmente.”A preocupacdo de Boal com a
desmecanizacdo do corpo estd relacionada com a perda na capacidade de
conscientizar-se das proprias sensacoes. (PARANHOS, 2009, p. 102).

Assim conscientes de nossas opressdes e entendendo seus mecanismos,
temos condi¢gBes de reagir, considerando que todo ato de opressao é um ato de
violéncia, mas nem toda violéncia € um ato de represséo, considerando-o reacao
legitima do oprimido; € importante conhecer as circunstancias e contextos onde
somos oprimidos e quando Somos 0s opressores.

O contrério da opressdo é a emancipacdo, o oprimido ndo deve desejar
tomar o poder do opressor, ele deve desejar supera-lo, romper com seus grilhdes. A
emancipacdo € uma conquista politica, viabilizada pela praxis humana; pela eterna
luta a favor da humanizacdo do humano. O primeiro passo € o reconhecimento de si
mesmo como oprimido. (PARANHOS, 2009, p. 107)-. E diante deste
reconhecimento, sejam capazes de se unir para combater suas opressoes.

O ideario de Freire e Boal, ndo se enquadram a um conformismo dos
condicionamentos sociais, ao contrario, a utopia que aqui trabalhamos é
revoluciondria, busca meios para que os oprimidos se apropriem dos conhecimentos
gque devem garantir sua liberdade.

Havendo esta consciéncia de proximidade ideolégica entre freire e Boal,
busquei me aprofundar na proposta do Teatro do Oprimido, que pudesse ser
aplicada ao projeto teatral que desenvolvia na unidade de ensino desde 2012.

O Teatro do Oprimido tem suas raizes no chamado Teatro de Arena em Sao
Paulo, onde Boal criou um modelo teatral com influéncia de Bertolt Brecht e da
pedagogia Freiriana.Tanto Boal quanto Brecht desenvolveram um teatro politico
através do qual a alienacdo poderia ser superada, a partir de um processo coletivo.

Brecht ndo defendia uma pratica teatral que se resumisse apenas
aapresentacdo de um fato, uma passagem historica, um espetaculo como hipnose
ou anestesia. Para ele, o espectador deveria ser capaz de uma postura critica a
partir do que lhe fora mostrado. Criou assim o Teatro Epico, que tinha como objetivo
central, utilizar a arte do teatro como instrumento para se \ analisar o conjunto de
relagdes sociais que determinavam uma sociedade opressiva e injusta. “Sua arte é
um grito de liberdade, reivindicagdo da dignidade do ser humano” denuncia praticas

gue demonstram o apoderamento dos grupos hegemdnicos e a submissdo dos
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dominados. Nao tem por desejo comover, mas causar indignacdo e despertar o
espectador, que se identificard com as circunstancias apresentadas.

Brecht desejava ndo apenas lagrimas de emocdo, mas impetos de
indignacdo que lancasse os sujeitos em busca de suas historias, de sua cultura e
dignidade. Incentiva a desnaturalizacdo de preconceitos e injusticas.Foi, sem davida,
o principal influenciador de Boal na préatica de um teatro histérico e politico. Assim
como a negacao de uma postura de naturalidade em relacéo a vida.

Talvez a principal diferenca entre Boal e Brecht esteja no fato de que o
primeiro ndo se limita a pensar a cena, uma vez que concentra sua atencdo também
em sua platéia, possibilitando sua intervengdo na cena apresentada, trazendo ideias
e acOes que podem gerar diferentes desfechos para determinada circunstancia.

Desta forma, sobre influéncia do teatro épico de Brecht e das atividades
teatrais de Boal no teatro Arena, ambos de caréater critico-politico-social, que iniciei
as atividades artisticas e cénicas no Colégio Estadual onde lecionava.

O projeto inicial era tratar de tematicas que mais afetavam o cotidiano
desses alunos (as). No entanto, foi preciso debater “0 que era opressédo”. Alunos
(as) do 8° ano do ensino fundamental jamais haviam feito tal debate, para meu
espanto. Nao se entendiam como oprimidos, naturalizavam preconceitos,
reproduziam sem critica valores que ndo pertenciam as suas histérias, seguiam
padrées de beleza midiaticos. Era preciso mais que uma encenacgao/espetaculo, era
emergencial criar um espaco onde nos ouvissemos e, através do dialogo, pudesse
ser construido uma nova perspectiva de existir. Quando perguntados sobre a historia
de seu bairro, personalidades ilustres ou fatores relevantes, respondiam em tom
sarcastico e de desdém, que muito dizia sobre a construcdo de suas memorias,
relegadas ao esquecimento:“ Professora, isso aqui ndo tem historia ndo! Ninguém
importante nasceu ou morreu aquill”™

Confesso ter me incomodado esta perspectiva tdo deturpada de suas vidas.
Primeiro pelo desconhecimento, segundo pelo ndo reconhecimento de serem eles
mesmo o “alguém”importante que viveu ou vive por “aquelas bandas”.

Iniciei uma pesquisa, tentando amenizar meu desconforto de realmente néo
recordar alguém ligado a histéria de Sdo Jodo de Meriti, € um nome apareceu entre
as buscas na “internet”. Como n&o havia recordado?! Da Revolta da Chibata, da

*Diario de campo- Elaborado pela autora. Pesquisa acéo/ participativa- colaborativa
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qual tanto j& havia falado em salas de aula, talvez porque propositalmente, a historia
oficial tenha sido criada para que figuras como a de Jodo Candido, sejam
esquecidas. Negro, que liderou uma revolta contra os grandes oficiais da marinha,
por melhorias nas condicfes de tratamento aos marujos, em sua maioria negra ou
descendente, 20 anos apos a abolicdo da escraviddo, estando esta ainda arraigada
nas mentalidades da sociedade.

Jodo Candido viveu seus ultimos anos de sua vida no municipio de Séo
Joao de Meriti, discriminado e perseguido. Sim, esta seria a “deixa” para uma série
de debates que se dariam: A questédo do preconceito racial ontem e hoje; o contexto
historico e politico do proprio movimento que resultou na Revolta da Chibata e na
guestao, que talvez tenha sido a mais importante: Jodo Candido, o Almirante negro,
esquecido, discriminado, viveu seus Ultimos dias em um municipio tdo quanto
abandonado, discriminado e esquecido pelo poder publico.Nascia a peca: Quem tu
foi? Quem nés somos?

Todo cenario e figurino foram criados pelos (as) alunos (as), que faziam
pesquisas como viviam 0s negros apos a abolicdo, que cargos ocupavam em uma

sociedade de mentalidade escravocrata.

Figura 18: Cendrio da peca Quem tu foi? Quem nés somos ?Criacao coletiva 2012.

Fonte: Elaborada pela autora.

Encenar foi uma forma de expressar a dor e a luta de séculos de excluséo,
foi compreender suas opressoes, foi lancar aos telespectadores a indignagéo por
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cada chibatada. O Teatro Politico de Brecht, que influenciou as primeiras cenas do
teatro de Arena de Boal, ganhava na escola sua funcdo pedagdgica, de uma educacéo
viva, critica e que vislumbre a liberdade.

A demanda por atividades artisticas e aulas que promoviam o debate, fugindo
dos tradicionais curriculos, crescia e dai surgira o projeto de transformar aulas de
histéria em ensaios ilustrativos que passariam a compor parte do processo de
aprendizado. Nascia o Teatro Interséries.

Consistia em pequenas enquetes que tinham objetivo de ilustrar os
conteudos curriculares, aprofundando os debates sobre determinados conceitos,
estimulando a viséo critica e multicultural; além dos principios tedricos, importantes
questdes do campo pratico também puderam ser pensadas, como a aproximacao de
alunos (as) de anos letivos diferentes, estimulando o trabalho coletivo, a autonomia
do aprendizado, a cooperacéo e a horizontalidade.

As encenacdes eram realizadas, quase sempre no contra turno das turmas, ou
seja, 0 ensino médio, que frequentava o turno da manha, montava microcenarios,
figurinos e encenacgdes que seriam apresentadasno turno da tarde, para alunos (as) do
fundamental, a medida que os temas eram debatidos.

O resultado mais importante desta atividade foi o espirito de colaboracéo e de
solidariedade que os (as) alunos (as) das turmas criavam entre si, além do dinamismo e
do interesse na disciplina.Cada aluno (a) tornava-se, um multiplicador, ensinando, a

medida que aprendia e aprendendo, a medida que ensinava.

Figura 19: Teatro Interseries — Expansé&o Colonial. A invasao européia.
Turmas envolvidas no projeto:Oitavo ano do Fundamental e primeiro ano do Médio / 2014.
- AL ." y “‘»‘,_ " -
" |rays

Fonte: Elaborada pela autora.
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A escola, um organismo quase estranho, que em nada comunicava com 0S
gue nela habitavam, tornava-se aos poucos um local atraente e mesmo divertido. O
afastamento que existia entre as séries era minado e o sentimento de apatia, dava
lugar ao de pertencimento.

Enquanto uma turma apoiava a outra, ambas desejavam estar no ambiente
escolar. De forma ludica, os conteados eram construidos conjuntamente e, por meio
deles, se debatiam conceitos como invasdo cultural, a imposicédo ideoldgica do
“eurocentrismo”, o genocidio dos povos indigenas, a escravidao e suas cicatrizes,

entre diversos outros temas.

Figura 20: Teatro Interseries: Imposicdo cultural européia X Resisténcia dos povos nativos da
América. Turma envolvida: primeiro ano do Médio, Curso Normal.

Fonte: Elaborada pela autora.

Em 2014, com apoio da comissdo da biblioteca, em um ano de grande
movimentagdo politica na unidade escolar, criamos o Projeto Raizes 46O objetivo
central era resgatar nossas herancas culturais, criando consciéncia de nossa
identidade multicultural e multiétnica. No esboco do projeto se incluia arte,

religiosidade, musicalidade e demais expressdes artisticas.

**Projeto Raizes — Rio de janeiro: Colégio Estadual Professora Alzira dos Santos da Silva, 2014.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kjehR3Y9zYo Acess0:05/02/2018


https://www.youtube.com/watch?v=kjehR3Y9zYo
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O trabalho realizado em sala, buscava desenvolver o respeito e a dignidade
das religibes de base africana, entendendo sua ideologia e incentivando a tolerancia.

Com relacdo a identidade indigena e africana, foi preciso promover um
trabalho de resgate das historias individuais, superando a negacdo e O
estranhamento, por aceitacdo e empoderamento.Em um debate, uma aluna afirmou:

“Eu sou morena clara! ‘Preto’ é ele ali.”*’

Em um gesto de comparacao das cores da pele, € perceptivel a necessidade
de negar em si as raizes culturais africanas ou indigenas. Usa-se 0 conceito

” o«

socialmente condicionado de “mais ou menos” “preto” pejorativamente. Desconstruir
todo um processo de exclusdo social, cultural e da mentalidade foi sem duvida um
desafio. Era romper com valores enraizados no mais intrinseco dos sujeitos. Era
resgata-los de naturalizagdes dos estereétipos do que representa “ordem”, do que
deve ser considerado “progresso”.

Foram meses de debates, levantando questbes profundas e dialogando
sobre elas. Desvelando suas opressfes tao insistentemente impostas e dando-lhes
condicBes de reacdo, de expressao, de terem sua vozes consideradas.

Inspirado na poesia: H& de se romper as correntes*®., alunos (as) criaram
cenas e expressdes corporais enquanto a narradora recitava a poesia.
Considerando a escola, sem quadra, sem auditéria, a peca seria encenada nas
escadarias de acesso as salas de aula. Era a adaptacdo aos espacos, inspirados
nas técnicas do teatro de Boal. Uma sala, um palco, uma escadaria, em todo lugar

h& arte, em todos os lugares existem atores.

“E se havia escravos doentes,
eram lancados ao mar,
sem dé arrastados por corrente:

vozes caladas no Atlantico.” *°

*“'Diario de campo- Elaborado pela autora. Pesquisa acéo/ participativa- colaborativa

®ERAGA, Vivian. Ha de se romper as correntes — Poesia/Roteiro/Peca teatral, Projeto Raizes, 2014 — Rio
de Janeiro. ANEXO 04

“Ibidem
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Figura 21: Cena da peca: Ha de se romper as correntes.Turma do primeiro ano Ensino
Médio / 2014.

— "

Fonte: Elaborada pela autora

Alem da encenacdo, o trabalho de cooperacdo entre os (as) alunos (as)
resultou no cenario e figurino. A peca deu espaco para todas as expressdes
artisticas, porque elas existiam dentro de cada um deles. Sua construcéo foi um grito
gue revelava as mazelas da escravidao.

Ainda que houvesse total falta de recursos, luz, som e outras
tecnologias, havia a arte do improviso, da criatividade e do trabalho coletivo.

Além da encenacdo, alunos (as) organizaram a reinterpretacdo, da

»50

musica “Baido do Seu Dot6™", com alunos(as) presos por correntes que

representavam nao apenas a escraviddo, mas a prisdo dos sonhos. Ao final
do coral, as correntes foram rompidas como um ato simbdlico pelo fim do
carcere social.

A interpretacdo da musica: O canto das trés racas, de Clara Nunes, com o
encontro das trés racas representando nossa mistura étnica e cultural, em um pais
de diversidades e abismos sociais, aos quais sO € possivel combater a partir do
conhecimento que emancipa, e da uniao.

O desfecho da peca se deu através da dancga, com elementos da religiosidade

africana e com o objetivo de estimular a tolerancia e o respeito. Elaboramos juntos

*°Banda Corisco — Bai&o do seu doto. ANEXO 05
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(as) a coreografia, através da pesquisa realizada por doisalunos®':, em centros de

cultura e africanidade.

Figura 22: Danga/Barbatuques — Baiana / Projeto Raizes, 2014.

Fonte: Elaborada pela autora.

Relembramos a capoeira, uma arte que mistura danca e luta de resisténcia
negra. Em sua raiz cultural, carrega a subversdo contra a escraviddo e a opressao de
seusfeitores brancos.

Figura 23: Danca/Luta/Jogo de Capoeira — Projeto Raizes, 2014

£

Fonte: Elaborada pela autora.

*'Nomes de alunos foram sempre omitidos por questdes de seguranca
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Em todos os projetos desenvolvidos, apesar do debate politico, com objetivo
de chocar e criar indignacdo na platéia, ndo aplicamos as praticas do Teatro do
Oprimido de Boal, que ndo se limita a pensar a cena, mas concentra-se em sua
leitura junto aparticipacao de seus expectadores.

Boal acreditava que apenas o teatro politico ndo bastava uma peca cheia de
criticas sociais, quase sempre nao atingia seu publico-alvo que eram 0s grupos mais
oprimidos. Quem freqUentava o teatro, normalmente era a classe média. O povo nao
ia ao teatro. Por mais que o espetaculo fosse critico, seu alcance era limitado.. O
teatro era feito ‘para o povo’ e néo pelo povo. E quem era ‘este povo™?

No trecho da dissertacao,Paranhos (2009), faz mencao a uma passagem de

leituras de Boal, que muito esclarece sobre os limites de um teatro politico:

: “Em 1961 o elenco do Arena foi para o nordeste, levando na bagagem seu
teatro politico, nacionalista e pretensamente conscientizador. Ao final de um
espetéaculo, apresentado para uma plateia de camponeses, brago esquerdo
em riste e saudacdes revolucionarias:

“A terra pertence a quem trabalha, temos que dar nosso sangue para
retoma-la dos latifindios”. Virgilio, um dos camponeses que estava na
plateia. Tao inesquecivel que, a despeito de ser um camponés no meio de
uma plateia de camponeses, até hoje tem nome! Emocionado com a
bravura daqueles entusiastas da revolucao, Virgilio convoca os guerrilheiros
e seus falsos fuzis para se juntar a outros camponeses que se preparavam
para lutar contra os jaguncos de um coronel invasor de suas terras.

“Quando Ihes dissemos que éramos verdadeiros artistas e ndo verdadeiros
camponeses, Virgilio ponderou que, quando nds, verdadeiros artistas e nao
verdadeiros camponeses, falavamos em dar o nosso sangue, na verdade,
estavamos falando do sangue deles, camponeses, € ndo 0 nosso de
artistas, ja que voltariamos confortaveis pras nossas casas.(PARANHOS,
2009, p. 57)

N&o pretendo aqui me aprofundar nos estudos e técnicas desenvolvidas por
Boal ao longo de sua atividade politica e teatral, apenas pretendoressaltar, com
embasamento teérico, a trajetéria dos projetos que desenvolvemos na unidade
escolar. Assim, precisavamos entender a articulagdo do Teatro do Oprimido para
sabermos vivencia-lo na pratica pedagdgica.

O Teatro do Oprimido esta diretamente relacionado ao Teatro Férum. Neste,
nao existe um espectador e sim um espect-ator, ndo ocorre barreiras entre platéia e
0 espetaculo, pois o espectador é convidado a interagir, opinar e expressar, através
de seu corpo possiveis solugdes para um problema concreto no qual se coloca

opressores e oprimidos em profunda relacgéo.
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O teatro apresenta opressdes e questbes da vida real, com o objetivo de
buscar mudancas. Por meio de técnicas, jogos, exercicios, improvisacdes, trabalhos
de grupo, utilizando o corpo, a voz e 0 movimento. O grupo constréi esta cena que
representa uma condicdo de opressao.

A apresentacao pode ocorrer em uma escola, hospital, carcere, em qualquer
local que se pretenda revelar uma relagédo de opressao. Assim como Freire, Boal
acreditava queo oprimido, quase sempre, ndo reconhece suas opressfes e €
necessario todo um processo de conscientizacdo para que possa superar essas
condigoes.

Compete ao espect-ator identificar a opressdo e criar um possivel método
para soluciona-lo, ir a cena e intervir em diferentes papéis, mexer em possiveis
finais, tornando o espetaculo dindmico, no qual todos séo atores. Desta forma, se
rompe as paredes entre atores e publico. O teatro torna-se vivo e transcende o que
os olhos véem, indo além do pensamento. E na agdo que o Teatro do Oprimido se
manifesta.

Assim, na unidade escolar, os alunos (as) que ja haviam realizado oficinas
do Teatro do Oprimido junto a mim, decidiram criar uma comissao teatral com base
na leitura do livro Jogos para atores e ndo-atores de Boal. (2002).

Figura 24: Primeira turma de multiplicadores de Teatro do Oprimido, no Col Estadual em
Sao Joao de Meriti/ 2014

.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Em 2015, a diregdo escolar proibiu a reunido da oficina de Teatro do
Oprimido na escola, que ocorria na biblioteca, assim como decretou que alunos (as)
do turno da manh& — Ensino Médio — ndo poderiam permanecer na escola para o
turno da tarde. A justificativa era que,a escola ndo poderia assumir a
responsabilidade se algo ocorresse a um aluno no contra turno.

Na verdade, o objetivo era por fim ao projeto de Teatro Interséries; reduzir o
contato entre os alunos do ensino médio, responsaveis pelas comissdes estudantis
e os alunos no ensino fundamental, impedindo desta forma o debate ideoldgico, a
tomada de consciéncia, o processo de emancipacdo e, com isso, por fim a
cooperacao entre alunos (as) que tornava possivel, se opor ao autoritarismo de
direcBes escolares.

Na educacéo, direcdes reprodutoras de um sistema que entende a escola
como fabrica, e alunos (as) como numeros, tém verdadeira aversao a autonomia e a
liberdade. Assim, ap6s muitos enfrentamentos na unidade escolar, com direcbes
pouco democraticas e docentes que lancavam mao de teorias conservadoras para
reproduzir seus ‘micropoderes’, e nas ruas com o0 governo que utilizava de forte
aparato repressivo para silenciar os gritos de muitos protestos e da revolta popular,
em 2015, fui diagnosticada com quadro de depresséao e assim, afastada das salas
de aula.®*Era impossivel continuar uma luta, sem apoio dos demais professores (as)
ainda que houvesse envolvimento dos (as) alunos (as).

Acompanhar o fechamento da biblioteca que construimos juntos; ver direcéo
e professores (as) rasgarem o mural do grémio, proibindo suas reunibes e
comissOes, impedir projetos como o Teatro Interséries e suspender as aulas-
passeios, tornou a escola um lugar cada vez mais distante do que sonhavamos para
ela. O sentimento era de total frustracdo e desanimo,que se acumulava, a medida
gue as semanas passavam. Apresenteisintomas de ansiedade por diversas vezes,

passando por alguns episodios de internacgéo, inclusive com suspeita de infarto. O

>2. De acordo com reportagem que traz avaliacdo clinica dos principais causadores de afastamento
dos docentes de sala de aula, a depressdo esti em 2° |lugar, caminhando rapidamente para o 1°
lugar. Em salas de aula lotadas, alunos com todo tipo de dificuldade de aprendizado, sem condi¢cbes
de serem diagnosticados, escolas sem infraestrutura, questdes socioecondémicas do entorno da
escola, que afetam completamente a relacdo dos estudantes, dire¢c8es, preocupadas com indices de
aprovacao, acima de tudo .Professores com acumulo de fungdo, que além das aulas, também
administram o patio, ja que faltam inspetores e outros funcionarios administrativos, pouca ou
nenhuma atividade extra classe, ou culturais, por falta de espaco de funcionarios de apoio; no meu
caso, escolas sem biblioteca, laboratério de informatica, quadra esportiva.O ano ja comecga e temos
falta de merenda, de Xérox, de papel, de animo para continuar.Reportagem in: Depressao tira 1210
professores de sala da rede Estadual do Rio — O Globo 01/03/2015.
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assedio Moral adoece, o autoritarismo adoece, seca o0 solo onde se plantam
sementes de uma educacgdo viva que anseie por liberdade. Por isso ja afirmava
Freire, ndo poder existir educacéo popular onde se propaga autoritarismo contesta-
lo, combaté-lo, definitivamente ndo € algo facil, no entanto € explicitamente
emergencial. Os alunos mais préximos, também passaram a ser perseguidos, quase
como uma forma de me atingir. Em meados deste ano, afastada do ambiente de
trabalho, solicitei mudanca de metropolitana®:.Foi preciso recuar, porém néo desistir.

Em 2016, com o fim de uma nova greve da rede estadual, fui alocada em
uma nova unidade escolar, de curso Normalista e que passava também por um
periodo de grandes mudancas. ApOs décadas, ocorria a primeira eleicdo para
direcéo escolar, pauta de lutas sindicais do Sepe.

A eleicdo de diretores garantia o fim do imobilismo que durante anos
enfrentei na unidade de ensino anterior. Estar em uma escola de dire¢cdes abertas
ao didlogo, que aprova e estimula projetos de uma educacao viva, critica, para além
dos muros da escola, das paredes de sala de aula, novamente criou a esperanca de
construcdo de um espaco democratico, multiplo em diversidades.

Nao tenho pretensdo de afirmar ou amenizar que todo assédio moral ndo
deixe cicatrizes, de momentos doloridos. Enquanto estive afastada da escola, meus
e minhas alunos (as) espalhavam cartazes pedindo meu retorno. A sensacao era de
guem abandona, de quem desiste. Porém, era preciso me fortalecer, pois apesar
dos galhos e frutos queimados, 0s sonhos, assim como raizes, voltariam a brotar e,

sem duvida, germinaram mais uma vez.

45- PROJETO SOCIOAMBIENTAL E VIVENCIAS INDIGENAS ALDEIA
MARACANA>

A onda de manifestagcbes de 2013 — que levantou questbes como a
corrupcéo, repressao policial, aumento das passagens, conservadorismo politico,
com a expansdo das bancadas ruralistas e evangélicas em todos os setores

politicos, fossem nasCamaras dos Vereadores ao Senado Federal, a péssima

>As metropolitanas sao divisdes regionais, de todo o Estado do Rio de Janeiro, incluindo municipios
gue abarcam determinado numero de escolas daquela regido. Assim, cada agrupamento de regifes
tem sua metro.

>*Projeto Sécioambiental Aldeia Maracana — Curta — direcdo: Vivian Fraga. Edicdo: Diego Alonso —
consta DVD, 2017. Rio de Janeiro. Fotografia: Ruslan Souza
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qualidade dos servicos publicos, além dos gastos exorbitantes com o evento da
Copa do Mundo da FIFA (Federagéao Internacional de Futebol Associagéo) — Junto a
todo este processo, a greve da rede estadual de educacédo exigia reajuste salarial,
nenhuma disciplina com menos de dois tempos de aula e nenhum professor com
tempos partidos em mais de uma unidade escolar.

Durante a greve, acampados na porta da ALERJ (Assembléia Legislativa do
Estado do Rio de Janeiro) recebemos apoio dos indigenas que deram testemunho
de suas lutas. Assim, me aproximei da Aldeia Maracana, que demonstrava enorme
resisténcia na preservacao de sua cultura e de ocupacgao dos espacos do entorno do
estadio de mesmo nome.

A Aldeia Maracand ocupa a area onde funcionou o Laboratério Nacional
Agropecuario do Rio de Janeiro (LANAGRO), e que foi palco de diversas disputas
judiciais, envolvendo empreiteiras, seus financiadores como Marcelo Odebrecht,
Eike Batista, Sergio Cabral, todos presos ou envolvidos em fraudes de licitacdes e
os indigenas de diversas etnias como Fulni-6, Guajajara, Pataxd, Apurind, Tukano,
Xavante, Puri, Krenak, Tembé e etc.

No mesmo terreno, com o total de 14,3 mil metros quadrados, encontra-se,
ainda hoje, o prédio tombado, um patriménio histérico doado pelo Duque de Saxe,
esposo da Princesa Leopoldina em 1865, para que fosse criado um nucleo de
pesquisa sobre a cultura indigena. Mais tarde, em 1910, o prédio foi doado ao SPI —
Servico de Protecdo aos indios, 6rgdo estatal comandado por Mal. Rondon, tendo
como objetivo a preservacao da cultura indigena brasileira até 1953.

A partir de 1953 até 1977, passou a funcionar como Museu do indio, criado
por Darcy Ribeiro, sendo este transferido para outro prédio, em Botafogo. O Museu
da Cultura indigena no Brasil foi o primeiro deste tipo na América Latina, como cita
Rebuzz (2014):

O primeiro museu devotado a ndo mostrar bizarrices etnograficas, mas as
altas contribui¢cdes culturais dos indigenas a nossa cultura, sobretudo a luta
contra o preconceito que apresenta os indios como atrasados, preguicosos
e desconfiados. (REBUZZI, 2014, p. 3)

O imével permaneceu abandonado até ser ocupado por indigenas de
diferentes etnias em 2006, passando a ser chamado de Assentamento Aldeia

Maracana. Em 2012, o governo do Estado do Rio de Janeiro comprou o antigo
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prédio do Governo Federal e anunciou que, devido as obras para a Copa do Mundo
de 2014, o antigo Museu do indio seria demolido com o objetivo de facilitar a saida
dos torcedores do estadio nos dias dos jogos. O Governo Estadual alegava que o
imovel ndo possuia valor historico.

Diversas setores as sociedade, contrarias a demolicdo alegavam que com
os valores gastos pelo Governo Estadual para a compra do imovel do Governo
Federal (60 milhdes de reais), teria sido possivel recupera-lo. Havia ainda a proposta
de um grande estacionamento que deveria atender aos torcedores. A Ministra da
Cultura deu parecer favoravel pela manutencdo do prédio, apelando ao Conselho
Municipal do Patriménio Cultural, que se manifestou contra a demoli¢c&o.

O parecer do Conselho, no entanto, ndo foi acolhido pelo Prefeito em
exercicio, Eduardo Paes e nem pelo Governador Sérgio Cabral, com o argumento
de nao ser aquela uma ocupacéao indigena e sim uma ocupacéao politica de oposi¢cao
ao governo.

O impasse seguia e os indigenas conseguiram uma liminar que impedia a
demolicdo do prédio. Mediante esta liminar, o Governo Estadual voltou atras e
afirmou que realizaria uma obra de revitalizacdo do prédio, com a condicao de que
os indios deixassem o local. No entanto, nédo foi apresentado qualquer cronograma
de obra e nem definido qual instancia ficaria sobre tutela o prédio. A proposta foi
rejeitada pelos indigenas.

O projeto de tombamento do antigo museu foi derrubado na Camarados
Vereadores do Rio de Janeiro pela base governista. Em 2013, houve uma
reintegracdo de posse de forma violenta por parte do Estado. Os indigenas
resistiram dentro do prédio. Mulheres e criancas foram retiradas e arrastadas para
fora, sob balas de borracha, sprays de pimenta e gas lacrimogéneo.>®Uma das
liderancas indigenas, José Guajajara, permaneceu por dois dias em cima de uma
arvore, resistindo & desocupacao.*®

Grande parte dos indigenas que ali viviam recebeu do governo uma
habitacdo do projeto Minha Casa, Minha Vida. Para os indigenas, a vida em um
apartamento representava uma tentativa silenciar suas culturas. Como acender uma

fogueira dentro de um apartamento? Hoje, grande parte das familias ndo possui

>Jornal online: A Nova Democracia. In: http//www.youtube.com/watch?v=TIXAPPt659M
**FRAGA, Vivian. Pesquisa de Campo. Outubro de 2013
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condi¢bes de quitar sua divida com as mensalidades do referido projeto habitacional,
visto que vivem de sua arte e artesanato.

Apoés a desocupacdo, o Governo do Estado prometeu restaurar o prédio e
transforma-lo em um Centro de Referencia da Cultura dos Povos Indigenas, a tempo
para os Jogos Olimpicos de 2016, porém este projeto nunca se concretizou. Ao
invés disso, o governo ndo s6 deixou o prédio abandonado, como também
pavimentou a area arborizada, além de demolir um prédio que ficava no local e
pertencia a LANAGRO, voltado para pesquisas botanicas, criando em seu local um
estacionamento que serviria de estacionamento ao estadio.

Para os indigenas, o abandono do prédio é proposital, até que sua
degradacdo justifigue um processo de demolicdo. Além do asfalto e de uma
passarela que passa por cima do terreno indigena, existia a pretensdo de se
construir um shopping Center no local, obra essa que foi embargada. O prédio
permaneceu fechado, em condi¢gbes precarias, onde os indigenas até, entdo, sao
impedidos de entrar. >’

Estive presente em 2013, resistindo junto aos indigenas contra a
desocupacao. Em novembro de 2016, participei do processo de retomada das terras
indigenas junto adiversas etnias. A intencdo é transformar o espaco em uma
Universidade Indigena, uma pluriversidade, ou uma multiversidade, local onde se
dissemine os conhecimentos, arte, cultura, simbolismo religioso, relacdo com a terra

e a sustentabilidade do planeta ao olhar indigena.

Nés queremos nosso protagonismo. Chega de dar o nosso conhecimento
as universidades, seus bancos de dados e eles venderem para as
farmécias. Nés da Aldeia Maracana temos 0 nosso proprio banco de dados.
Nosso conhecimento todo € garantido para aqueles que querem realmente
se curar, ndo para aqueles que querem lucrar, que querem ser egocéntricos
e vaidosos. O que queremos € que reconhecam que ajudamos muito o
Brasil. Ajudamos muito aos brancos, aos imigrantes, aos invasores. Entdo
gueremos respeito, ggrque nossa cultura é forte, € ancestral. Somos mais

antigos que a Biblia.

O retorno a suas terras representou, a busca pela sua autonomia, respeito

acultura e reconhecimento aos povos tradicionais. Sem agua encanada, energia

*Jornal Online Agéncia Brasil. In: http//agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2017-
04/aldeia-maracana-mantem-tradicoes-indigenas-e-cobra-reconhecimento

**Entrevista do indigena Ashaninka. Revista Agéncia Brasil. Rio de Janeiro, 2017. Disponivel em:
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/foto/2017-04/rio-de-janeiro-na-aldeia-maracana-indigenas-de-
diversas-etnias-fazem-atividades-0 Acesso em : 20/02/2018


http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/foto/2017-04/rio-de-janeiro-na-aldeia-maracana-indigenas-de-diversas-etnias-fazem-atividades-0
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/foto/2017-04/rio-de-janeiro-na-aldeia-maracana-indigenas-de-diversas-etnias-fazem-atividades-0
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elétrica ou apoio do governo, os indigenas buscam manter vivas suas tradigcbes
ancestrais no convivio e trabalho coletivo.

Aos poucos, o asfalto e concreto deixados pelas obras da Copa do Mundo
2014, vao sendo retiradas para dar lugar a pés de milho, abdbora, mandioca,
mamao, goiaba, hortalicas e plantas medicinais. Varias constru¢des indigenas de
bambu se espalham pelo terreno. O grupo organiza cursos e mobiliza oficinas, onde
procuram por em pratica o que consideramos educacdo popular através da
Universidade Indigena, a vivéncia de sua cultura, valorizacédo e recuperacao do meio
ambiente, métodos de reflorestamento e o respeito a terra mae.

A luta por manter as tradicdes e recuperar o solo é ardua, para regrar as
plantas que estdo crescendo entre as fendas quebradas de asfalto, os indigenas
utilizam garrafas de agua colhidas da chuva. Por isso, sempre que chove celebram a

Tupé e agradecem aos céus as gotas de agua cheias de vida.

N6s temos uma Universidade Indigena. E muito diferente de uma
universidade académica que fala mais da Europa, da Grécia e de seus
Deuses e Platdo. O que o indio tem a ver com esses deuses? N&o tem
nada a ver. Aqui nés temos uma universidade indigena, damos cursos,

ensinamos a nao desmatar.59

A Aldeia Maracana sempre foi um espaco de luta, resisténcia e aprendizado.
A Universidade Indigena é, em teoria e pratica popular, onde os aprendizados se
constroem em conjunto, onde todos se ouvem, todos cantam e batem seus Marakas
ao redor da fogueira.

Somos uma populacdo multicultural e € fundamental reconhecer, a cultura
dos povos originarios, como parte essencial de nosso existir. O que precisa
acontecer é que cada sujeito historico seja capaz de se reconectar com sua
ancestralidade e reconhecé-la. Este sentimento de pertencimento € uma construcao,
um resgate de nosso passado que o0s grupos dominantes tém clara pretenséo de se

fazer esquecer.

>° Entrevista do indigena Korubo, da etnia de mesmo nome, vindo da aldeia no Acre, a cinco anos junto a
resisténcia da Aldeia Maracan3. Revista Agéncia Brasil, Disponivel em::
http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2017-04/aldeia-maracana-mantem-tradicoes-
indigenas-e-cobra-reconhecimento . acesso: 25/01/2018
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Assim, tendo resgatado a mim mesma enquanto reconhecimento étnico %,

faltava apenas meu resgate enquanto educadora, e, neste ponto, o sonho — nao
aguele distante, impossivel ou improvavel, mas aquele de que nos falou Freire
(2014), o sonho combustivel, que nos levanta, nos ensina a resistir e a lutar pelo que
consideramos justo — de uma universidade indigena, pensada, gerida, e ministrada
por indigenas, tornou-se a ponte para os debates em sala, principalmente enquanto
analise da lei 11645, que enfatiza a obrigatoriedade do estudo da cultura e historia
indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio.

A lei que entrou em vigor em 2008 previa, em teoria, 0 resgate historico e
cultural das identidades indigenas, reconhecendo a diversidade de suas etnias, na
pratica, no entanto, parece terse limitado as atividades estereotipadas e folcloéricas.

O que a histéria, trouxe, oficializada em seus livros e curriculos, foi quase que
exclusivamente a visdo do europeu, o0 ‘indio’ dos tempos do equivoco de Colombo,
acreditando ter alcancado as indias, riquissima em especiarias. Este nativo sempre
denominado por expressdes depreciativas como gentios, barbaros, selvagens, entre
outros, era considerado pelo colonizador atrasado e inferior: “Sem fé”, “Sem lei” e
“Sem rei”. Durante séculos foram catequizados, obrigados a abrirem méao de sua fé,
capturados, escravizados, as mulheres estupradas, dizimados em um genocidio
biologico.

Sua historia foi contada exclusivamente por seu colonizador, e os livros a
reproduzem sem criticidade. A lei 11645 deveria mudar o aspecto pelo qual a

historia foi contada, valorizando a busca pelo protagonismo indigena, onde o nativo

®Reservo-me este momento para contar-lhes uma histéria. Como ja foi dito ao longo da pesquisa, me
aproximei da luta e resisténcia Aldeia Maracand em meados de 2013, periodo em que o prédio do
antigo Museu do indio foi desocupado. Entre 2013 e 2016, alguns indigenas passaram a ocupar o
CESAC - Centro de Etnoconhecimento Sociocultural e Ambiental Caiuré, e nesse espago, participei
de oficinas e projetos que ali eram oferecidos. Realizamos feiras agroecoldgicas e promovemos
debates sobre o agronegdcio, a industria farmacéutica e o consumismo, no qual participei enquanto o
coletivo que hoje atuo, VIDA — Voluntarixs Independentes em Defesa Ambiental, junto a uma oficina
de reaproveitamento de alimentos, uso de PANC’s — plantas alimentares ndo convencionais e
alimentacéo natural, incluindo nos debates a agenda a lutas anti-especistas.

No CESAC, senti a necessidade de descobrir minha etnia indigena, mas como?Minha Unica
referénciafamiliar, era materna de imigrantes italianos e portugueses e sem nenhum contato com o
lagco paterno. Essa parecia uma daquelas pesquisas que terminam inconclusas. Em um dos
encontros, um pajé — membro religioso indigena — me disse: “N&o adianta procurar, na hora certa sua
etnia ira te encontrar”. Meses depois, através das redes sociais, uma pessoa me procurou afirmando
ser minha irma, que nunca havia conhecido. Através dela e de seus contatos com a familia paterna,
retrocedi até as margens do Rio Doce, no norte do Espirito Santo, e l& encontrei minha etnia Krenak,
meu povo de luta e resisténcia. llustrei esse episodio, porque representou um momento de resgate de
minha histéria e cultura. Hoje me autodeclarar indigena, conhecedora de minhas raizes, me motiva a
estimular os (as) alunos (as) a buscarem suas historias e entenderem que seus saberes tém valor.
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contaria suas lendas, suas tradicfes, o valor de sua lingua, o passado e o presente
de luta e resisténcia. Mas no que diz respeito as escolas publicas ou particulares, é
0 nativo quem conta sua historia? Quantas vezes uma escola leva seus alunos (as)
para visitarem uma aldeia? Aaprenderem com sua oralidade, a histéria de suas
identidades, desfolclorizar o indigena amistoso que aceitou o colonizador e sua
exploragcédo e que em troca Ihe cedeu ‘um dia’, um dia 19 de abril qualquer, que para
0 nativo nada representa?

Ouvi curiosa, um dia, durante um conselho de classe, uma professora da

mesma disciplina que a minha, afirmar:

“Oras, pelo amor de Deus né, professora! [Se dirigindo a mim] indio!? Na
Aldeia Maracand? Me poupe, ndo tem indio na cidade e aquilo la é um
bando de desocupado, l4 tem vagabundo de todo tipo, uns maconheiros,
mas indio ndo tem. Alguém anda nu 14 dentro?! Entdo pronto.”*

A professora em questao se referia & desocupacao da aldeia Maracana em
2013, e ao episodio do indigena José Guajajara. Para ela, o que um dia existiu
foi o indio romantizado, aquele dos livios de José de Alencar em O
Guarani.(1985). Se este indio romantico ndo existia, era porque todos os
indigenas haviam entrado em extin¢do. Entdo, indios sdo apenas 0s que vivem
nus, no meio das florestas. Se estiverem vestidos, se v8o a escola ou a
universidade, logo ndo sdo mais indios.

O senso comum, o esteredtipo e a ideia do ‘bom selvagem’, ignoram 500
anos de genocidio, onde o europeu ndo descobriu, mas conquistou, tomou,
matou em nome dos interesses nas terras, que tinham donos e eram os indios.

E emergencial o resgate de sua histéria, cultura, linguagem, expressio
corporal, cantos sagrados, da relacdo com a terra — TEKOHAW (o lugar onde
vivemos em coletividade). Das lutas sobre a terra, pelo direito a terra, onde seus
ancestrais foram plantados, a demarcacdo do chao,que um dia, todo lhe
pertenceu.

Nos espacos urbanos, nas principais capitais, grande parte da populacéao
indigena vive nas favelas, nas periferias e muitas vezes ndo se reconhecem

como tal. Ao contrario, negam seu passado cultural.

*'Diario de campo- Elaborado pela autora. Pesquisa acéo/ participativa- colaborativa
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Os conceitos negligentes criaram um sistema que independente do
argumento que se use, o0 indigena sera sempre rechacado; se vivem nas
cidades, trabalham se vestem e estudam, ndo sdo mais indios; se vivem de
forma mais isolada na floresta, sdo primitivos e atrasados, ndo gostam de
trabalho e sdo preguicosos. HA muito que se desconstruir, por isso h4 muito
debate e dialogo a fazer.

A sala de aula precisa ser 0 espaco onde se combata os estereétipos e
preconceitos, € ndo apenas o local onde criangcas pintam o rosto, prende um
cocar com pena na cabeca e saem pelas ruas fazendo o tipico som “U-u-u-u-u”,
batendo com a palma das maos na boca.

Por tudo isso, nasceu o projeto Vivéncias Indigenas, em quendo apenas
falariamos de sua cultura, mas vivenciariamos e ouviriamos dos proprios
indigenas que seus cocares eram um simbolo de protecdo, que sua pintura pelo
corpo era marca de luta e resisténcia de uma etnia e historia

A escola apoiou o projeto, porém nao havia recursos para levar os alunos
até a Aldeia Maracana. O que fazer? Desistir? Claro que ndo. Com o auxilio de
duas professoras e alguns responsaveis, saimos da escola com cerca de 60
alunos e em um 6nibus urbano chegamos a Aldeia. Alunos (as) normalistas do
primeiro ano do ensino médio teriam sua experiéncia de vida, de luta e
resisténcia.

Na Aldeia Maracanda, os alunos (as) assistiram a palestra ministrada pelo
indigena José Guajajara que explicou todo o processo de retomada da aldeia em
2016, e dos tramites judiciais enfrentados pelos indigenas, desde quando
ocuparam o terreno em 2006.

. Urutau, como gosta de ser chamado, afirmou que todo brasileiro tem
sangue indigena e que € essencial conhecermos nossas raizes para
combatermos as opressdes e nao reproduzirmos preconceitos. Por fim, abriu
uma roda para perguntas e curiosidades dos alunos (as) que queriam saber
sobre suas prOprias etnias, resgatando suas origens. O sentimento de

pertencimento e coletividade foi o objetivo central desta atividade.
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Fonte:Ruslan Souza

Convidando-nos a conhecer toda a aldeia, um dos indigenas aldeiado
explicou as dificuldades de recuperagéao do solo, de retirada do asfalto, da negacao
dos governos a existéncia indigena. Falou da relacdo do indigena com a terra, da
agricultura de subsisténcia, contrario ao agronegocio que destréi as florestas, planta
soja para alimentar um gado, que em um pais de abismos sociais tdo explicitos, mal
chega ao prato das camadas mais populares. O Agronegécio que esta destruindo a
Amazonia retira os indios de suas terras demarcadas e tenta destruir também sua

cultura e memoria.

Figura 26: Na Aldeia Maracand, se recupera o solo com a ajuda da agro ecologia, apGsretirada das
placas de asfalto, colocadas pelas empreiteiras.

Fonte:Ruslan Souza
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O trabalho com a terra, para o indigena, tem outra perspectiva. Nao ha
acumulacéo de bens. Nenhum indio quer competir para ver quem mais produziu milho
ou mandioca, pois tudo que se produz, se plantou, cuidou-se e colheu-se coletivamente.
Em um gesto agregador, convidaram aos alunos (as) a também cuidarem da terra. A
tirar o asfalto e preparar em conjunto o solo onde se plantam as sementes.

Figura 27: Indigenas e alunos (as) retiram juntos o asfalto do terreno da Aldeia Maracana.
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Fonte: Ruslan Souza.
Cuidar da terra é a garantia de preservacdo dos seus valores e costumes. Na

aldeia, os indigenas vivem do que plantam e da venda de seu artesanato. Nao ha
ambicdo de se ganhar mais dinheiro. O que desejam, ndo tem preco: Resgatar sua
cultura e memoria.

Figura 28: Alunos(as) cuidam da terra e preparam o solo para o plantio.
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Fonte:Ruslan Souza
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Urutau conta a historia de seu povo, através de pinturas indigenas, chamadas
grafismos, feito com tintura de jenipapo. A tinta de tom azulado escuro toma formas com
a utilizacdo de pequenos palitos feitos com bambu.

Figura 29: Pintura e grafismo indigena — Urutau explica como se fabrica a tinta a base de Jenipapo.

N

Fonte:Ruslan Souza
Potyra, explica que alguns grafismos sdo elemento de prote¢éo, as formas imitam
as cestarias que sao produzidas através do trancado de origem vegetal. Cada cultura
indigena tem sua propria cestaria, que conta sobre sua historia e concep¢do de mundo.
E um cdédigo de identificacao.

Figura 30: Pintura e grafismo indigena— Potyra explica alguns dos significados dos desenhos.

p) , 7 1Y

Fonte: Ruslan Souza.
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Pintar o rosto com urucum pode ter varios significados. Cada pintura
diferencia os grupos étnicos e diferentes ocasides. As pinturas funcionam quase
como um caodigo social, facilitando a comunicacéo entre as tribos que falam linguas
diferentes.

Quando o indio pinta seu corpo, ele demarca seu lugar no mundo. Para os
indigenas, é a arte que os diferencia dos demais animais. E a forma com que
escrevem a histéria deles, como se distinguem das demais etnias, como
reconhecem diferentes fases da vida, do nascimento a morte. As pinturassao
talismés de protecdo. Sua simbologia estd além dos tracos. Nela encontra-se a
memo©ria viva de varias culturas. Para os alunos, esta foi uma forma completamente
diferente de se contar a histéria como costumam fazer através do uso das palavras.

Figura 31: Grafismo: Alunos(as) descobrem novas
formas de contar a histéria de um

\

Fonte:Ruslan Souza

Em seguida, participamos de uma roda de Marakd. Ao redor da fogueira,
cantamos cang¢fes que refletem a vida indigena, falam sobre a natureza e pedem
protecdo. Ao redor do fogo, eles dancam para espantarem as mas energias e
absorverem os bons fluidos da Mae Terra.
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Figura 32:Indigenas ensinam alunas a daggar 0s passos da cancéo
. T EOE TR ’ G WL S o B e ] ', -(1 By Ol

Fonte:Ruslan Souza

Urutau, Potira e outros indigenas que integram a aldeia explicam cada uma
das cancdes. A musicalidade fala de suas vidas cotidianas e dos deuses protetores
da natureza. Dentre elas, a cancdo que da nome a aldeia: MARAKA NA. O Maraka,
instrumento musical imita 0 som de uma espécie de Arara ou Maritaca ao comerem
sementes, e que lembra um chocalho. Maraka seria, portanto este instrumento
musical e o prefixo NA, seria de ndo pertencer a uma pessoa especifica. Como o
Maraka € além de um instrumento musical,um instrumento religioso, cada indigena
possui 0 seu proprio Maraka. Ha, no entanto um MARAKANA, que pode ser utilizado
coletivamente, passadopor todos durante o ritual da fogueira, garantindo que

ninguém ficasse sem tocar o instrumento e receber sua energia.

“MARAKA NA,
MARAKA NA
MARAKA NA, NA, NA, NA,
MARAKA NA .

O indigena agradece a natureza e aos elementos de sua religiosidade por

tudo que colhe e pela resisténcia ante todas as tentativas do silenciamento, de
invisibilizagcéo de sua cultura e historia.

*’Diario de campo- Elaborado pela autora. Pesquisa acao/ participativa- colaborativa
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“Tava la dentro da mata,
Pra que mandou me chamar?

Eu sou o indio guerreiro,

»63

O indio guerreiro de Ororuba.

Figura 33: Agradecimento ao indio guerreiro de Ororuba.®
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Fonte:Ruslan Souza

Em um grande abrago, unimos forgas; foi um abrago ao redor de todas as
terras sagradas indigenas, do TEKOHAW Aldeia Maracana. Um agradecimento

singelo dos indigenas aos alunos (as) que levardo para a vida, e para salas de aula,

*Diario de campo- Elaborado pela autora. Pesquisa acéo/ participativa- colaborativa

®0s Xukuru habitam um conjunto de montanhas conhecidas como Serra do Ororuba, no estado de
Pernambuco. Os registros sobre esses indios datam do século XVI e desde entdo indicavam que a
sua ocupacao nessa regido ja sofria transformagdes devido aos violentos processos de expropriacao
de suas terras. Documentos relativos ao periodo colonial atestam essa invasdo por parte dos
portugueses e registram que a antiga Vila de Cimbres, hoje uma aldeia xukuru, foi palco de conflitos
entre os Xukuru e os colonizadores. Muitas aldeias foram extintas e as terras logo registradas em
nome de fazendeiros. Desde muito tempo conflitos entre os Xukuru e os fazendeiros e politicos
locais sdo constantes, mas sua intensificacdo se deu especialmente com o inicio do processo
demarcatério de suas terras em 1989. O assassinato de um importante lider xukuru, de outros dois
indios e de um procurador, no fim da década de 1990, foram tentativas de inibir o andamento do
processo de regularizacdo da Terra Xukuru, assim como 0s inUmeros processos juridicos e
administrativos que surgiram no caminho. A Terra Indigena somente foi homologada em 2001.

A crenga na natureza sagrada € outra caracteristica importante desse povo. E nos terreiros
distribuidos nesse territério que os rituais religiosos séo realizados e constituem o espago de contato
com os caboclos e encantados. O toré se destaca nesse contexto como a principal manifestacdo do
sistema cosmolégico xukuru. Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/povo/xukuru/print
Acesso em: 20/02/2018
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a verdadeira cultura indigena,e ndo um conjunto de estere6tipos construidos durante

séculos.

“‘Ayaya Tekohaw
Katu ahy

Katu ipo” &

Figura 34: Abraco coletivo a Aldeia Maracana.

TSTRCEL | we - Y R

Fonte:Ruslan Souza.

O projeto de educagcdo socioambiental, a partir de hortas comunitarias
escolares, nasceu na interacdo com o projeto ja existente na Aldeia Maracana, e no
CESAC (Centro de Etnoconhecimento Socioambiental Caiuré), extensdo da
Universidade Intercultural Indigena da Aldeia Maracand, para desenvolver atividades
vinculadas a pratica e a reflexdo sociocritica através dos principios de educacéo
ambiental, pelo olhar do conhecimento ancestral indigena sobre a terra e o respeito

ao meio-ambiente.%°

®*Diario de cam po- Elaborado pela autora. Pesquisa agao/ participativa- colaborativa

® Em entrevista ao Ao jornal on line, Rio Watch, Urutau Guajajara conta como surgiu o projeto de
criacdo do CESAC: “ ...Fui convidado a participar de um grande encontro que teve chamado Eco-92.
Aconteceu aqui no Rio de Janeiro no Aterro do Flamengo. Vieram indigenas do mundo inteiro. Entdo
vinte anos depois de ter participado daquele encontro—nesse intervalo de vinte anos aconteceu muita
coisa no movimento indigena—nos passamos a entender o movimento indigena no centro urbano, do


http://bit.ly/2fh9Y1P
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Figura 35 Primeira visita do Centro de ethoconhecimento socioambiental Caiuré

UL
HiERNK

Fonte:Elaborada pela autora.

O objetivo foi desenvolver atividades no a&mbito da cultura/memodria indigena,
a partir de atividades ambientais de reconhecimento do solo, producdo de adubos
organicos, reciclagem do lixo produzido pela unidade escolar, reconhecimento de
ervas medicinal e plantas nativas da Mata Atlantica com os alunos (as) de formacéo
Normal, levando em consideracdo a importancia deste segmento, enquanto
formadores de opinido, na educacdo infantii como elemento essencial de
aprendizado em educacédo popular, multicultural e de construcéo da identidade.

O projeto de uma sociedade capitalista estimula a destruicdo do meio-
ambiente, da saude e da vida, porém as atividades do projeto possibilitam o
protagonismono  enfrentamento  darealidade incentivando mudancas de
comportamento individuais e coletivas com principios contrarios a uma politica
econbmica de mercado, que estimula o consumismo e uma alimentacdo néo
saudavel.

A sensibilizacdo/ humanizacéo/ conscientizacdo e, consequentemente, a
emancipacao desses jovens acontece na vivéncia com a natureza, identificacdo do
solo, das plantas e de ervas, gerando conhecimento e possibilitando, quica, a

autonomia alimentar através da producdo doméstica organica, livre de modificacbes

Rio de Janeiro por exemplo. Ai nds vimos a necessidade de um espaco. N6s assumimos [0 prédio]
que era uma antiga estacao de energia elétrica. Eu vim morar [no CESAC], aqui na favela. Entao, em
Tomas Coelho nés ja vamos para vinte anos mais ou menos aqui, nessa organizacdo que é uma
organizacao indigena. Mas cedemos para outros grupos que sao grupos de rua, grupos de circo.
Espaco de multiuso. Também [0 usamos] para nos juntar porque é um espago muito grande. Sempre
€ um espaco para receber parentes, indigenas do Brasil inteiro, indigenas que vem de passagem e
ndo tém onde ficar, ndo tém como pagar por estadia. Disponivel em:
http://rioonwatch.org.br/?p=28435 acesso em: 20/02/2018.


http://rioonwatch.org.br/?p=28435
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genéticas e de agrotoxicos, levando sempre em consideracdo as atividades,
principios e educac&o indigena em relacéo & terra, e o entendimento da natureza.®’
As oficinas de agroecologia e reflorestamento ja acontecem na Aldeia
Maracand e no CESAC, com o0 apoio do grupo de Educacdo Popular da
Cinelandia®®, que realizam mutirdes para retirada do asfalto, recuperacéo do solo

através de adubacao ‘verde’, composto orgénicos e, em seguida, o plantio.

“Veja, temos muitas formigas morando aqui. Esta carregando
uma folha. J4 estdo nos ajudando com o reflorestamento. O
povo indigena tem mais de 500 anos de experiéncia
resistindo. Ficaremos.”®

O projeto socioambiental visava e ainda visa, pois continua em andamento,
uma educacédo diferenciada, focada no aprendizado e exercicio da solidariedade,
coletividade, valorizagdo da vida/natureza, promovendotransformacao social, e
negando as praticas de uma sociedade capitalista, que visa apenas o lucro através
do consumismo desenfreado.

Questdes ambientais foram tratadas em palestras realizadas na unidade
escolar por grupos como Aldeia Maracana, Educacao Popular da Cinelandia e VIDA
-Voluntérixs Independentes em Defesa Ambiental’®. Em todas as palestras o objetivo

67 ARTICULACAO NACIONAL DE AGROECOLOGIA. Pronara Ja: Pela emancipac&o do programa de
reducdo de Agrotoxicos. Cartilha de formagédo e capacitagdo. Rio de Janeiro, 2015. Encontro Nacional
de Agroecologia- IIIENA, Carta politica, Juazeiro Bahia, 2014.

80 Grupo de Educacdo Popular na Cinelandia foi fundado para rejeitar a monetizacdo dos
conhecimentos sobre permacultura e bioconstrugdo — muitas vezes as aulas desses saberes chegam
a custar 1000 reais e séo estruturadas como sessdes de dias inteiros em locais remotos, uma
condicdo que remove esse conhecimento do contexto urbano cotidiano, onde poderia ser aplicado, e
exclui pessoas incapazes de investir dinheiro e tempo. As aulas na Cinelandia, no Centro do Rio de
Janeiro, sdo oferecidas com o um curso aberto e como uma alternativa as aulas caras de
bioconstrugcédo e permacultura. “As oficinas ddo ao grupo a oportunidade de aprender e praticar esses
principios, ao mesmo tempo em que se apoia os esforgos da Aldeia Maracanad”. Explica Sandro em
entrevista disponivelem: rioonwatch.org.br/?p=26768. Acesso em 20/02/2018

®Rioonwatch: relatos das favelas cariocas Aldeia Maracana Retoma Estacionamento da Copa e Inicia
o0 Reflorestamento — disponivel em: http://rioonwatch.org.br/?=24794 acesso em : 20/02/2018 — O
indigena Korubo fala sobre a permanéncia na Aldeia Maracana.

© O VIDA- Voluntérixs Independetes em Defesa Ambiental, surgiu em 2016. Criado por alguns
alunos(as) e por mim, e tem como objetivo apoiar movimentos de Protecdo animal e ambiental.
Dentre suas atividades, estd a manutencdo de abrigo um de animais resgatados em situacdo de
abandono e violéncia. Além disso, o VIDA realiza palestras onde trata de temas como o
Vegetarianismo, Veganismo e o Consumismo, entendendo seus efeitos no planeta. Um dos temas
principais tratados pelo grupo encontra-se a questdo do agronegdcio e das coligacdes de empresas
fornecedoras de sementes transgénicas e a industrias farmacéuticas, correlacionando quem®“produz a
doenca” e quem“produz a cura”. ldeologicamente anarquista, o grupo nao possui lideres, e é
organizado de forma horizontal onde todos participam, dividem funcdes e tarefas e aprendem o valor
do trabalho coletivo.

Disponivel: https://www.facebook.com/vidaemdefesaambiental/ acesso em: 20/02/2018



http://rioonwatch.org.br/?=24794
https://www.facebook.com/vidaemdefesaambiental/
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central era a consciéncia do trabalho coletivo, da preocupagédo com a preservagao

ambiental, os efeitos do consumismo e o cuidado com o planeta.

Figura 36: Palestra no Colégio Estadual Heitor Lira, sobre preservacdo ambiental, permacultura e as
mazelas do agronegécio.
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Fonte: Elaborada pela autora.

Um dos pontos debatidos foi 0 uso de agrotoxicos e horménios, presentes
na maior parte da nossa alimentacdo. Os transgénicos que chegam as nossas
mesas condizem com o crescimento da industria farmacéutica; primeiro se adoece a
populacdo, depois se vende a cura. Ndo é de se estranhar a parceria entre as
industrias como Monsanto e a Bayer, que se fundiram recentemente, mas que ja
trabalhavam em conjunto ha décadas.’

Outro ponto levantado foi o agronegdcio e a bancada ruralista. Membros do
Senado séo donos de estados inteiros, onde destroem a mata nativa e plantam soja
transgénica para alimentar o gado. O desequilibrio causado por esta atividade atinge
fauna e flora, além das populagcbes tradicionais, incluindo os indigenas que séo

expulsos de suas terras sem serem realocados para qualquer outro espaco,

"MARTELLO, Alexandro. Cade aprova com restricdo fisco entre Monsanto e Bayer. Brasilia,
07/02/2018. Disponivel em: http://www.g1.globo.com Acesso; 21/02/2018
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deixados a propria sorte. Este foi o caso da etnia Guarani-Kaiowa, no Matogrosso do
Sul que tiveram suas terras tomadas; terras essas que eram demarcadas.’?

Além de questdes sociais, que nao pretendi aprofundar durante esta
pesquisa, os efeitos do agronegodcio ao ecossistema sdo graves: A emissao de
gases advindos da pecuaria é responsavel direto pelo Efeito Estufa, que impacta
diretamente nas mudancas climaticas. Grande parte da agua potavel é utilizada na
agricultura da soja,que, em seguida, € utilizada para alimentar os animais. E a
devastacéao de florestas apenas para a criacao de pastos.

S6 na Amazoénia, centenas de hectares arborizados séo derrubados em prol
da pecuéria. Os residuos provenientes do agronegocio poluem mais que 0s
principais centros urbanos do mundo, sendo sua maior parte lancada ao mar,
provocando a morte de peixes pela poluicdo e falta de oxigénio.”

Ciente de toda essa realidade, o projeto buscou desenvolver um resgate da
cultura indigena e reflexdo dos alunos (as) sobre os modelos econémicos aos quais
estamos sujeitos, e um modelo alternativo que vise uma sociedade mais autbnoma,
superando a cultura do desperdicio e que abra espaco para seu questionamento;
que reative a vivéncia com a terra e a compreensdo do aspecto politico-social a
partir das microrrelacdes que, neste espaco de convivio, tendem a se desenvolver.

Tal prética foi, sem davida, uma inovacdo no campo pedagdgico, pois diante
da realidade tensa e violenta, que muitos dos nossos alunos(as) vivenciam,
atividades ligadas a horta agroecoldgica possibilitaram o estimulo a praticas de
tarefas coletivas, como a substituicdo de produtos repletos de agrotéxicos, além
de reconhecer os efeitos medicinais de uma diversidade de plantas, podendo
considerar uma educacdo ambiental verdadeiramente diferenciada, com os
principios indigenas ja internalizados.

O ensino, através do plantio, integrando teoria e pratica, e construido
socialmente contribui pra resolucdo dos problemas, em constante interacdo de

pensamento e acdo, pois o processo de formacdo n&o deve servir para a

2GUIMARAES, Thiago. O polémico conflito entre indios e fazendeiros que explodiu apés “ato final”
de Dima. BBC Brasi em Londres 15 de junho de 2016. Disponivel em:
www.bbc.com/portugues/brasil-36538610. acesso em: 21/02/2018.

"palestra do grupo VIDA — Voluntarixs Independentes em defesa Ambiental: A revolugdo comega
pelo prato. Palestrante Vivian Fraga, Colégio Heitor Lira em 25/08/2017.


http://www.bbc.com/portugues/brasil-36538610
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producdo de individuos submissos. Sua funcdo é favorecer o desenvolvimento
psicoldgico e social dos alunos (as), contribuindo para que se tornem adultos
livres, criticos e autbnomos.

Este projeto pretendia contribuir com a promocdo da saude humana
(alimentacdo mais saudavel, livre de agrotéxicos e antibidticos) e do planeta, que
somadas as praticas investigativas de Ciéncias/Biologia , com o estimulo a
curiosidade e ao uso da observacdo e do plantio, das questdes histéricas -
cultura indigena e sua relacdo com a natureza -, aspectos geogréficos — levando-
se em consideracdo o0 agronegdécio e a destruicdo do meio-ambiente - e
principios éticos morais, como superacdo da cultura do desperdicio e
reaproveitamento de alimentos, além de outros fatores, correspondeu sem
davida alguma, a uma pratica real de Interdisciplinariedade.

O foco era estimular uma educacdo critica, baseada no didlogo, na
coletividade de forma integral e multidisciplinar, sendo assim, varios contetdos
foram trabalhados em uma mesma aula. A horta e o plantio, através da divisao
de tarefas e acompanhamentos semanais, fez com que tudo o que foi produzido

no espaco escolar, fosse utilizado no preparo das refeicbes e consumido pela

comunidade daquela unidade de ensino.




166

O apoderamento dos saberes cientificos e populares deveria permitir que
estes jovens atuassem em suas comunidades com acgdes diretas na implementacao
micro-politica de praticas socioambientais emancipadoras.

Os (as)alunos (as) do primeiro ano do ensino médio Normal assistiram a
explicacdo da importancia de se recuperar 0 solo, para somente depois iniciar o
plantio. O Coletivo Educacao Popular da Cinelandia ensinou técnicas para criagdo
de composteiras, como manter uma horta sem o uso de agrotoxicos e as vantagens
de uma alimentacao natural, organica e sustentavel.

Alunos (as) trabalham coletivamente a terra, capinam, utilizam as folhas das
arvores da prépria escola como bases organicas para o plantio descobrem o
chamado ‘adubo-verde’ e os maleficios da utilizacdo de adubos quimicos na

producao agricola para a saude.

Figura 38: Alunos(as) preparam a terra para o plantio. / 2017.

RN

Fonte: Elaborada ela autora.

Educar cabe alegrar-se. Ensinar precisa ser um gesto de amor. Amor
pela terra, cuidado com o que se plantou coletivamente e empatia com as
sementes, sementes essas que sao também 0s nossos alunos (as).

O plantio de mudas e sementes, 0 estimulo a agricultura ecoldgica, o
conhecimento de ervas medicinais, sob orientacdo indigena, permitiram uma

nova perspectiva sobre a educacéao, construida com base na cooperacao.
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Figura 39: Alunos(as) plantam as primeiras mudas e sementes da horta
agroecologica da unidade _egcql_ar/ 2017.

s et

Fonte: Elaborada pela autora.

O objetivo era mobilizar a comunidade escolar a produzir seu proprio alimento
de forma cooperativa, utilizando os recursos organicos e em abundancia no espacoque

antes era apenas considerado lixo. O conceito de lixo, inclusive, foi debatido. O que é
974

lixo? O que € lixo pra mim é lixo para o outro

Fonte: Elaborada pela autora.

" palestra dada pelo grupo VIDA- Voluntarixs independentes em defesa ambiental, 25/08/2018.
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“As maos
afundam seu suor

naterra...

A semente pergunta:
Aonde estdo as outras maos?

Tantas maos que querem plantar...

Presas nas correntes do latifundio

Respondem as méos

Que podem plantar.””

Figura41: As mé&os gue plantam, as maos que cuidam da terra.Horta agroecologica/2017.
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)

Fonte: Elaborada pela autora.

"Poema 9 - 19 poemas sem terra — Carlos Pronzato. Disponivel em: www.reformaagrariaemdados.org.br
acesso em 21/02/2018.


http://www.reformaagrariaemdados.org.br/
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5- DA CONCLUSAO OU DE NOSSAS INCONCLUSOES

“E na inconclusédo do ser, que se sabe como tal,

gue se funda a educagdo como processo permanente.
Mulheres e homens se tornaram educéveis

Na medida em que se reconheceram

inacabados.” (FREIRE, 2004, p. 30)

Enquanto seres inacabados que somos, esta €éuma pesquisa em
permanente desenvolvimento. Dela, fez e faz parte diversos projetos de educacgao
popular, que de fato foram os principais motivadores de estar inscrita no curso de
mestrado em educacao.

O objetivo principal foi entender que uma educacao popular de reconstrucéo
do processo de humanizacdo é possivel, mesmo diante as barreiras de um projeto
educacional conservador, tradicional, acritico e condicionante.

A producéo desta dissertacao foi, antes de tudo, um processo de vivéncia no
ch@o da escola, das praticas de uma educacdo popular, construida dia a dia como
elemento primordial a emancipacdo dos individuos criticos, que lutem por uma
sociedade mais democratica.

Esta educacéo critica deseja superar a superficialidade dos conteddos em si,
gue atendem a interesses especificos de uma classe dominante, que transmite
como verdades absolutas principios ideoldgicos, éticos e morais, esteredtipos e a
reproducdo de comportamentos hegemaonicos.

A esséncia de uma educacao critica, dialégica e autbnoma é a busca pela
liberdade, e ndo héa liberdade onde ha dogmatizacdo, onde predomina a ordem de
curriculos pré-definidos em um modelo pré-fabricado de educacédo, a escola como
uma fabrica, alunos (as) e professores (as) como numeros. Nao existe educacao
quando ndo ha busca por autonomia pedagdgica, que se torna dindmica a partir da
singularidade de cada grupo social.

A educacao popular ndo germina onde ha autoritarismo, onde ndo hé troca,
a mao-unica do conhecimento. Seu solo fértil esta na pratica de relacbes de troca
dos saberes, na conscientizacdo de elementos racistas, homofobicos, machistas, de
toda forma de intolerancia que é produzida sutiimente ou ndo, e na praxis da
liberdade.

E necessario, portanto, transpor as paredes das salas de aula, 0os muros e

grades das escolas, entender o aluno (a), ndo como objeto, um livro com suas
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paginas em branco, ao qual o professor (a), ‘detentor’ do mais vasto conhecimento,
deva preencher com seus saberes. E necessario compreender o aluno (a) como
sujeito histérico, capaz de reconhecer seus saberes, por tantas vezes ignorado.
Assim, munidos de voz, superando suas opressdes, tornam-se capazes de lutar por
sua identidade e liberdade, superando, assim, padronizacdes homogeneizantes que
pré-determinam os lugares sociais.

Entendendo as razdes que me trouxeram até o mestrado, farei um breve
resumo das conclusdes teoricas e praticas, alcancadas a partir de experiéncias de
educacdo popular em unidades da rede publica de ensino do estado do Rio de
Janeiro.

Antes de tudo, foi necessério entender a educacéo popular como pratica do
multiculturalismo, o0 que se permite dar vozes aos historicamente silenciados e
excluidos do processo de construgcdo das mentalidades sociais. Enquanto a
educacdo popular tem uma perspectiva revolucionaria, a escola, tradicional,
marginaliza toda expressao cultural considerada anémala aos codigos dominantes.

Durante todo o primeiro capitulo, busquei destacar a resisténcia de uma
educacdo multicultural nos espacos tradicionais de ensino, compreendendo que a
escola pode tornar-se um local de condicionamento da exclusdo, ou, através de
praticas dialégicas, um espaco de conscientizacdo, de emancipacdo e
empoderamento.

Para o multiculturalismo critico e a educacdo popular, as praticas de
avaliacdo e de aplicacdo de curriculos estaticos, definitivos e incontestaveis, tornam-
se impossiveis. Isto ocorre porque para a educacdo do didlogo, o aprendizado, a
cultura, a historia, todos estdo em permanente movimento, em constante
transformacao. A educacédo popular, gracas a pratica do multiculturalismo, garante a
construcdo de saberes dialdgicos que nao pretendem ser uma verdade absoluta e
incontestavel.

Estes saberes conservadores geraram um interessante conceito de
daltonismo cultural, relacionado a uma educagao monocultural e reprodutivista. Por
outro lado, conhecemos o conceito de arco-iris de saberes, que sugere um leque de
conhecimento, para além dos livros e das salas de aula. Gracas a estaconcepcao,
mais ampla do saber, que tem sido possivel combater os principios da suposta

superioridade de um género, uma raga, uma sociedade e etc.
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A escola é, sem duvida, um espaco de relagcbes de micro poderes, um
prolongamento da vida politica. Sendo assim, se vivemos sob uma politica
econdmica de mercado, a escola também sofrera com suas influéncias. E
necessario que a educacao seja capaz de silenciar, de condicionar, homogeneizar
as diferencas e apaziguar as inquietagcbes humanas. A escola precisa ser um
espaco de humanizacao, de incluséo e de respeito a multiplicidade e as diferencas.

Foi, Paulo Freire, ndo apenas em suas teorias, mas em suas praticas, quem
mais se aprofundou na educacédo popular e considerou a escola como um espaco de
dialogo, solidariedade e autonomia. Ensinar ndo se resume ao contetdo, aprender
também ndo. Logo, a escola pode exercer duas funcgbes: reproduzir a estética
dominante ou promover a insurrei¢éo, a partir de um movimento de conscientiza¢ao
dos grupos envolvidos. Uma educacédo libertadora e critica transcende a
institucionalidade da escola, enquanto uma educacao tradicional cria estere6tipos
marginalizados através de adestramento ideoldgico.

Brevementecitei a escola libertaria, por defender uma perspectiva de
superacao dos ideais de eficiéncia, produtividade e competitividade presentes na
escola que atende aos interesses capitalistas. Para os estudiosos da educacgao
anarquista, ha a consciéncia de que o saber é a base do poder, portanto 0s grupos
dominantes detém os saberes, para que se possam controlar as massas.

E fundamental que haja, na educacao, a esperanca pela mudanca, mas esta
esperanca precisa se tornar praxis. E preciso que a escola torne-seum espaco de
luta, onde se supera o imobilismo e o0 medo da liberdade. Os grupos dominantes
temem a liberdade porque ameaca seu status-quo. Uma educacdo progressista,
autbnoma e democratica transcende dogmas e paradigmas engessantes,
manipulados para manter a ‘ordem’ de interesses especificos dos grupos
dominantes.

Para as teorias de educacdo popular, é essencial que se valorize os
conhecimentos trazidos das realidades em que se encontram imersos seus alunos
(as). Quando a educacédo tenta impor modos de vida que sdao completamente
diferentes do cotidiano de seus alunos (as), esta educacao se torna bancaria, uma
vez que nao ha qualquer relacdo desta com a praxis.

Tomamos conhecimento de dois importantes conceitos: o de professor
policial, cujo objetivo principal € vigiar e disciplinar, e o professor povo, que obijetiva

a libertacdo das amarras da opressdo, apos terem tomado consciéncia delas. O
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professor policial atenderia, portanto, aos interesses de uma educagéo
neotecnicista, de carater behaviorista, centrada na produtividade. Para o professor
povo, a educacao funciona como instrumento de superacdo de uma sociedade
verticalizada, o que ocorre através do didlogo e da empatia, o0 que garante aos
invisiveis o direito de existir.

Para que todo este processo emancipatorio ocorra, o multiculturalismo torna-
se essencial no combate a cultura homogeneizante. O multiculturalismo critico € um
instrumento da pedagogia do dialogo. Seu papel principal é desconstruir conceitos
universais e naturalizados de igualdade, superando a monocultura dominante e
valorizando a tolerancia entre diferentes saberes.

Historicamente, fomos marcados pela imposicdo cultural do dominador. O
correto era a ordem do europeu, fosse qual fosse. A pratica do multiculturalismo
permite a superagéo de valores eurocéntricos.

Um exemplo disso séo as leis 10639 e a 11645, que alterou a LBD por incluir
o estudo das histoérias e culturas africana e indigena, e que, na pratica, tornaram-se
apenas folclorizacdo, e ndo debate critico e construtivo de compreensao das
opressdes e das lutas para supera-las. A educacédo popular, enquanto pratica do
multiculturalismo, em que ocorra debate sobre as desigualdades e a busca por
supera-las. O multiculturalismo acritico, apenas como adendo nos curriculos
escolares, ndo ajuda a descortinar opressoées, apenas reforca-las.

O multiculturalismo critico ou decolonial esta embasado no conceito de
hibridismo, onde h& inUmeros interargumentos culturais de género, raca, etnia que
vdo dando lugar a identidades coletivas e a nocdo de pertencimento. E essencial
gue as escolas sejam o local onde o multiculturalismo critico seja promovido, o local
de superacao do monoculturalismo, superando os discursos de transversalidade que
sao quase em sua totalidade, rasos e vazios.

As escolas que se prendem a curriculos conservadores tendem a
institucionalizar as desigualdades e reproduzir as injusticas historicas, atendendo
aos valores dos grupos opressores. Uma escola critica, que reconhece as mdltiplas
diferencas culturais, histéricas, sexuais, de género, entre outros que a compdem,
consegue desafiar a monocultura social, desestabilizando, desta forma, a
hegemonia dos grupos de poder.

Sendo assim, ao longo do primeiro capitulo, busquei evidenciar a

complementaridade entre educacédo popular dialégica e o multiculturalismo critico
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como método de se alcancar a préxis de superacdo de estereodtipos,
condicionamentos, bem como paradigmas conceituais dos grupos hegemaonicos que
tendem a impor seus valores, utilizando-se da escola como instrumento de controle.

A relacdo entre a educacdo popular, que respeita 0os saberes populares,
garantindo instrumentos para que os individuos tornem-se sujeitos de suas historias
e 0 multiculturalismo critico, que reconhece as diversidades e as inclui no processo
emancipador destes sujeitos, € uma evidéncia de que estes podem caminhar juntos,
se entrecruzando na constru¢cdo de uma sociedade mais dinamica, que reconheca,
nas diferencas, um elemento agregador e ndo excludente.

No segundo capitulo, que considero mais tedrico e, portanto, mais complexo,
discuti o conceito da escola como um instrumento ideoldgico do Estado, comum as
teorias de Althusser, mas busquei aprofundar esta teoria lancando méao do conceito
de Gramsci, de que a escola é, em si, um espaco de disputa, entre as estruturas
hegeménicas do poder e um elemento que nasceria da reagédo ao préprio estado de
opressdo, e que seria em sua origem, por sua logica, o elemento contra-
hegemaonico.

Desta forma, entendemos que pode a escola funcionar como elemento de
reproducao e transmissao dos padrdes sociais estipulados pelos grupos dominantes.
Logo, € na escola que se adquire um conjunto de valores comportamentais, éticos,
morais, estéticos, da cultura opressora e que, de tdo arraigados, podem parecer
naturalizados aos grupos oprimidos.

O dominado é ensinado a obedecer e a escola sera reflexo da sociedade,
refletindo um cenério de injusticas, submissdo e desigualdades. Quem detém o
conhecimento exerce uma violéncia simbdlica sobre aqueles que ndo possuem. A
escola, nesta teoria, funcionaria como uma fabrica de individuos para ocupar seus
espacos no mercado de trabalho. O conhecimento, a escola, o trabalho, todos
seriam instrumentos de controle.

Se nos concentrarmos apenas nesta teoria, criamos um universo social
quase imovel, no qual qualquer transformacdo pareca praticamente impossivel de
ocorrer. Pode parecer um discurso derrotista: A escola é um canal ideologico do
Estado, e fim! No entanto, é dentro desta mesma escola que ocorre o processo de
conscientizacdo das massas, empoderamento e emancipagdo, 0 que permite o

processo de desalienagéo dos condicionamentos opressores.
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As analises de Althusser e Gramsci colaboraram para que seentendesse 0s
limites de suas teorias. Para Althusser, a Unica forma de se superar as opressdes
era através da politica e da economia, enquanto para Gramsci, a escola seria local
das disputas entre quem deseja deter o “poder do saber’, logo, seria ela mesma um
elemento transformador, uma educacéo critica capaz de promover a autonomia e
libertacao.

Gramsci reconhece duas formas dos grupos dominantes garantirem sua
hegemonia: uma através do aparato policial, e outra através do consenso, ou seja,
dos costumes, das regras, do que ‘pode’ ou ‘deve’ ser considerado moral ou imoral,
0 que se d& através da midia, da religido e da educacdo. Assim, para que exista
uma sociedade mais democratica, € fundamental que a escola seja um espaco
democratico, onde sejam valorizados ndao s6 os saberes ‘oficiais’, mas também os
saberes advindos das relacdes cotidianas.

Fica evidente, até aqui, que a educacdo € um ato politico e que, se por um
lado funciona como instrumento de dominacao, por outro € nessa mesma escola que
se processam 0s movimentos de luta e resisténcia a esta dominacéo. Mais a frente,
tentamos entender a que interesses dominantes estamos nos referindo, e nos
deparamos com a tendéncia econbmica neoliberal e toda sua politica de
privatizacdo. Para manter as massas sobre essa mesma ldgicade mercado, sdo
necessarios os aparelhos repressivos e ideolégicos do Estado, incluindo, a escola.

Sem objetivo de nos aprofundarmos no debate neoliberal, foi realizado um
resumo esclarecedor, principalmente do momento quando o neoliberalismo passa a
influenciar as politicas econémicas do Brasil, a partir da década de 1990, no qual se
iniciou uma série de reformas constitucionais para melhor atender aos objetivos do
capital. O que nos tocou,nesta pesquisa, entre tantos outros fatos, foi o processo de
privatizacdo dos servicos publicos, desde as industrias de bens de producao, até a
salude e a educacdo. Estes setores sofrem com o continuo sucateamento e
crescente alienacdo decorrente de uma educacdo ndo critica e manipulada por
interesses especificos do mercado.

Seguindo por este caminho, o objetivo foi compreender como o
neoliberalismo pode ser transferido para o sistema educacional, atraves de uma
educacgdo alienante, pouco critica, preocupada com resultados numéricos, com a
produtividade, com a eficiéncia, estimulo a concorréncia, com avaliacdes externas.

Nesta logica, a culpa do fracasso estaria juntamente na falta de esforco dos



175

7

individuos, assim, nada mais € responsabilidade do Estado, e o pobre é pobre
porque ndo se esforcou e o sem-terra, porque nao trabalhou para ter seu chéo, o
baixo rendimento e repeténcia &, Unica e exclusivamente, culpa dos alunos (as).

A funcgéo da escola nao € formar sujeitos criticos e, sim, “individuos méo de
obra’ que sejam produtivos. Afinal, criticidade ndo gera lucros ao mercado. E nem
professores (as) que estimulam a autonomia e a emancipac¢ao. Por isso, a carreira
docente € lancada também nesta mesma logica competitiva, entre bonificacdo dos
governos a quem mais se enquadrar ao sistema, e total apatia da categoria. Toda
esta influencia do neoliberalismo na educacéo foi denominadaescola neotecnicista,
que pretendia mecanizar a escola, como uma maquina industrial, que precisa ser
produtiva.

O resultado desta préatica foi a marginalizacdo de grande parcela da
sociedade, que ndo se enquadrava nos padrbes das ‘escolas-fabrica’, professores
(as) doutrinadores e alunos(as), sem qualquer autonomia e consciéncia critica.

A universalizacdo da educacédo, abrindo as portas da escola para criancas,
jovens e adultos e deficientes ndo representou, no entanto,0 aumento da qualidade
de ensino. Os sujeitos ndo se apoderam do conhecimento, de forma critica, mas
assinam seus nomes, podem votar e ter uma carteira de trabalho. Sao fantoches de
cativeiro social, e ndo possuem condicbes de perceber os corddes que o0s
manipulam. Apds anos de exclusdo, os oprimidos ndo conseguem distinguir suas
opressdes, naturalizadas e reproduzem esses mesmos elementos de opressao.

Para materializarmos a presenca desta ideologia de mercado na educacéao,
utilizamos a LDB e PCN, que fundamentaram a presencga constante do que seria 0
maior objetivo da educacao, dentro desta concepc¢éo: Galgar um lugar no mercado
de trabalho, na ilusdo criada pelos grupos dominantes de que a escola esta
necessariamente ligada a ascensdo social. Esta € a chamada pedagogia dos
resultados, acritica, andmala, reflexo direto de uma politica meritocratica.

No entanto, apesar de tamanha manipulacdo dos grupos hegeménicos sobre
a educacdo, e do governo inundar a escola com projetos neotecnicistas que
valorizam a eficiéncia e aprodutividade, € possivel resistir a este projeto conservador
através de uma educacao popular, critica, dialdégica e multicultural, onde se supere a
objetificagcdo dos sujeitos, considerando suas particularidades, suas diferencas

raciais, de género, orientacdo sexual, ndo como elemento desagregador, e sim,
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como uma expressdo multicultural de resisténcia a tentativa de homogeneizar a
diversidade, e propondo uma sociedade multicromatica.

A escola precisa retomar seu carater de luta, de emancipacdo e construcao
da liberdade, debatendo as mazelas, as misérias e as marginalizacbes sociais;
desvendando as origens de estere6tipos e das principais exclusdes e opressoes.
Um dos principais objetivos da implementacdo de uma educacédo popular € o resgate
da valorizacdo dos individuos e do reconhecimento de seus saberes. A educacao
popular se opde radicalmente aos projetos neotecnicistas e cria condicdo para que
os individuos busquem superar sua condi¢do de explorados.

A educacdo que visa a emancipacdo dos sujeitos traduz-se como um ato
politico de resisténcia, pois devolve a estes o direito a voz, ao reconhecimento de
sua cultura e de suas historias. Sem essa visdo, o opressor, diante do oprimido
esvaziado de si mesmo, consegue impor os valores que forem mais convenientes
aos seus interesses.

Em uma pedagogia freireana, preza-se pelo dialogo, enquanto a postura
dominante é antidialégica e se apropria dos meios de transmissdo do conhecimento
como a escola, para comunicar, disseminar e submeter os seus valores. Sem
dialogo, ndo h& democracia real, ndo ha luta ou resisténcia de consciéncia critica,
que vai de encontro a légica de mercado e a reproducao de conteudos que tendem
apenas a despotencializar os sujeitos e seus saberes.

O conceito de educacao popular tende a transformacéo social, apropriacéo
de seus saberes e histdria, promovendo o empoderamento dos antes expectadores
a sujeitos, autores, detentores de conhecimentos validos. Apesar da escola nao
representar o Unico espaco de transformacdo social, nela ocorre uma disputa
ideoldgica com o pensamento tradicional.

Tanto na pratica de uma educacado libertaria, quanto na libertadora, é
impossivel que a semente da humanizacéo germine onde exista opresséao. Por isso,
€ essencial que os sujeitos se empoderem de si, de suas lutas, histdrias e saberes,
através de uma educacédo que preze pelo dialogo e pela praxis transformadora.

O terceiro capitulo representa as praticas de educacao popular, que apesar
de toda condicdo conservadora, tradicional e meritocratica, ainda tornaram-se
possiveis como um grito de resisténcia, como uma semente transformadora repleta

de esperanca e sonhos possiveis, apesar dos obstaculos.
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Uma educacdo que preza pela autonomia e emancipacdo em cada livro
retirado das pilhas espalhadas pelo chdo, ganhando vida e estoria ‘para além de
uma biblioteca’, a biblioteca nascida da vontade, do desejo dos proprios alunos.

Uma educacdo que vibre enquanto resisténcia e luta por uma escola
democrética, a partir do empoderamento de alunos (as) que se organizam, que
dialogam, que constroem um grémio para desenvolver um espaco vivo que entenda
a educacdo como elemento transformador, e ndo condicionante e alienador dos
sujeitos. Uma educacdo que consiga transpor os limites da sala de aula, das
paredes engessadas, dos saberes limitados, que possa vivenciar momentos de
aprendizado extraclasse, para além das grades que existem para aprisionar 0s
sujeitos e seus conhecimentos.

Uma educacdo que ocupe as escadarias das Camaras, das Assembléias,
dos espacos politicos, dos museus, dos centros culturais, para que esses locais
sejam apropriados por todas as camadas excluidas do processo de construcao
histérica.Por uma educacao que faca da arte a expressao da revolucdo, que choque,
qgue desmistifique os padrbes sociais, morais e éticos dos grupos dominantes e
hegemonicos. Por um teatro que pense as opressdes, 0 racismo, 0 machismo, a
homofobia, o especismo que matam todos os dias e que sequer sédo noticiadas pela
midia que manipula.

Para uma educacdo além do curriculo inerte, para além do capital, dos
nameros e porcentagens; das leis e transversalidades que se folclorizam em praticas
que apenas corroboram com a excluséo; Para que o chdo da escola seja também o
chéo das aldeias, dos quilombos, dos movimentos sociais, das ocupacdes, dos atos,
dos bracos em riste, dos sonhos.

N&o ha, pois, educacdo sem sonho. Ndo ha vida que exista sem que pulse,
sem que vibre um coragédo, sem que plante, com esperancga, a semente da justica e
da igualdade. Que seja possivel indignar-se com a violéncia fisica e simbdlica. Nao
h&4 educacdo sem vida. Ndo é féacil, é todo dia, e existirdo tropecos, receios,
contratempos... Mas gque estes ndo nos paralisem, ao contrario, nos impulsione. Pois

acima de tudo, ndo ha educacao sem movimento.
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“(...) Se nada ficar destas paginas,
Algo pelo menos esperamos que permaneca:
Nossa confianga no povo. Nossa fé nos homense na criagdo

De um mundo em que seja menos dificil amar.” (FREIRE, 1999,p. 107)

Figura 42: O povc/) unido é povo forte, ndo foge a luta e ndo teme a morte. / 2014

@

B P

Fonte: Elaborada pela autora
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8.1- ANEXO 1
LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.
Altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, que estabelece as diretrizes e

bases da educacdo nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
§ 2° Os contelidos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica
e de Literatura e Histéria Brasileiras.
§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"
"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’."
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
Este texto n&o substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm#art26a
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm#art79a
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8.2- ANEXO 2

LEI N°11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei n® 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, que estabelece
as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e

eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar

com a seguinte redagéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena.

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formacéo da populacao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuicbes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacéo artistica e de literatura e histéria brasileiras.” (NR)
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 10 de marco de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
Este texto n&o substitui o publicado no DOU de 11.3.2008.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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8.3- ANEXO 3

CARTILHA DO SEPE CONTRA APLICACAO DO SAERJ

Aeducaciio nfioé feitaa partir de alunos
acertando questdes de “midltiplaescolha”
numaprova. Os govemnos admitem isso de
maneira formal (paracumpnmento de lei)
emseus Plancs Cumiculares, O PCN, por
exemplo, fala em “Posicionar-se de
maneira critica, responsdvel e construtiva
nas diferentes situagies sociais... "o que
certamente nio pode ser feito com
treinamentos e intensivos preparatorios
para provas. Treinar alunos a marcarem
CTUZES, NAO ¢ 0 MESmO qUe ensinar.

A quantificacio naeducaciio
pretende esconder a sua
privatizacao
~ Ensinarnaoéomesmoquetreinar

A centralizagiio da “qualidade”do ensinoem metas pré-
estabelecidas ouem elementos quantificaveis, camufla de forma
trigicae maliciosa, a real situagio da educagio no Brasil.

O certo ¢ que a real intengdo dos
programas de avaliagio de
desenvolvimento educacional, é a de
privatizar a educacgio pablica,
responsabilizando o professor pelo fracasso
das escolas. E dessa forma atrelar seu
saldnoe reapusies salanais ao desempenho
de seus alunos, Assim, o govemoretira de
st aresponsabilidade com aeducaciioe os
conseqlientes investimentos que deveria
fazer para alcancar qualidade e entrega
estas verbas nas mios da iniciativa privada
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8.4- ANEXO 4

HA DE SE ROMPER AS CORRENTES

Vivian Fraga

Ha de Se romper as correntes de
onde nasceu a escravidao

guem foi quem disse que

negro era o escravo?

que a Africa sempre foi miseravel?
um continente para exploragao?
ja bem la na antiguidade o escravo
existia, Prisioneiro de guerra que
ao Vencedor se submetia.

E na Africa as tribos em disputa,
trocavam os vencidos homens

por um pouco de tabaco

e trazidos em navios apertados,
0S negros eram levados para

em Novas Terra serem explorados
e se haviam escravos doentes
eram lancados ao mar, sem do,
arrastados por correntes

vozes caladas no Atlantico.
Ao chegar ao Brasil

eram entdo vendidos :

Olha as verduras!

Olha as frutas !
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olha os escravos,

tudo bem fresquinho...

E na lavoura eram usados

até que seus corpos cansados
nao resistissem a exploracéo,
e quando ao trabalho n&o aceitavam
eram entéo torturados
submetidos a humilhacgéo.
Vejam sé“quanta beleza’....
Surgiu entdo uma princesa
para libertar o negro da dor!!!
SO QUE NAO...

A LIBERDADE NAO FOI
CONCEDIDA

FOI CONQUISTADA COM SANGUE
SUOR E FERIDA

NO CORPO DE CADA HOMEM
QUE RESISTIU

EM PALMARES

EM QUILOMBO

EM CADA RECANTO DO BRASIL.
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BAIAO DO SEU DOTO

Corisco

Vocé diz vocé diz gostar de negro,
que a cultura da Africa vocé ama,
mais vocé, mais vocé quando chega
em casa

VOCcé é a patroa ela empregada

vocé é sinha, ela € mucama.

Pode crer, pode crer racismo existe,
E a nossa hierarquia social,

Mas vocé vem com essa cara dura
dizendo que a nossa mistura é
democracia racial.

Ohhh seu dot6 o racismo n&o acabou
s6 mudou de adereco, se antes era na
chibata, hoje é no terno é na gravata
mas resiste o povo negro..

O seu dot6 o racismo nao acabou

s6 mudou de adereco se ontem era
na chibata hoje é no terno é gravata,
mas existe o povo negro,

mas hoje, mas hoje o racismo é crime,
ta na Carta Magna da Nacao,

mas se racismo fosse crime mesmo
Vish Todo mundo estava preso

pde a sociedade no camburao...

Seu doto, seu dotd ainda acredita
nesse papo de Princesa Isabel

veja sO quanto sangue e quanto a luta
ai ai seu dotd que forca bruta

Aboligéo né&o caiu do céu
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ta no quilombo e ndo ta no papel...
Oh seu Dot0 racismo néo acabou

s6 mudou de adereco se antes era ha
chibata hoje é no terno e na gravata
mas resiste 0 povo negro.

todo camburdo tem um pouco de navio
negreiro

todo patrédo tem um pouco de Senhor
toda a favela tem um pouco de
Senzala,

Pode crer E verdade seu dotd

toda prisdo tem um pouco de Alcatraz
todo Operario tem um pouco de
escravo,

E todo policial tem um pouco de
Capitdo do Mato

e todo policial tem um pouco de
Capitdo do Mato....

E o Poder Judiciério, é racista

e o0 sistema carcerario, € racista
educacéao fundamental é racista e o
cbdigo penal é racista e a repressao
policial € racista e a ordem e o
progresso € racista e

a ideologia do Progresso € racista e o
Congresso Nacional é racista e
repressao policial é racista

ohh seu dotb o racismo ndo acabou
s6 mudou de adereco e antes era na
chibata hoje € no terno e na gravata

mas existe o povo negro.
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8.6- ANEXO 6

ARVORE DO TEATRO DO OPRIMIDO
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TABELA COMPARATIVA DAS PRATICAS DEAUGUSTO BOAL E PAULO

FREIRE

1 CONCEPGAO

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO
FREIRE

TEATRO DO OPRIMIDO
BOAL

CRIAGAO DO
METODO

Educacéao popular: iniciada
em 1962, com Alfabetizacéo de
adultos, Circulos de Cultura,
em Pernambuco, Brasil,
com objetivo de mudar a
escolarizacgao tradicional.

Teatro popular. No Teatro de
Arena, em 1960, em Sao Paulo
(Brasil), com o objetivo de tornar

o espectador participante no
teatro.

TRAJETORIAS
DOS AUTORES:
EXiLIO

Exilado aos 43 anos, de 1964 a
1980, acusado de subverter a
ordem instituida. Trabalhou por
14 anos no Chile e outros paises
da Ameérica Latina e Europa.
Retornou quase 16 anos depois.

Exilio politico compreendido entre
1971 e 1986, em que esteve na
América Latina (Argentina e Peru),
bem como em diferentes paises da
Europa. Retornou 15 anos depois.

EXiLIO

No Chile, durante o exilio
desenvolveu 60 trabalhos em
programas de educacao de
adultos, escreveu sua principal
obra: Pedagogia do Oprimido.

O Teatro do Oprimido surgiu
no exilio no Peru, na década
de 1970, com a experiéncia de
teatro popular, com um método
de alfabetiza¢do inspirado na
Pedagogia do Oprimido.

TiTULOS
RECEBIDOS

Recebeu o titulo de doutor
honoris causa de 36
universidades e escreveu mais
de cinquenta livros, adotados
nos curriculos de Pedagogia de
inumeros paises. E deixou um
inacabado Cartas pedagégicas.

Abril de 2012: a Presidenta do
Brasil Dilma Rousseff declarou o
educador Paulo Freire “Patrono
~ da Educagao Brasileira” (Lei

12.612/2012).

Recebeu o titulo de doutor
honoris causa de vinte
universidades e escreveu 22 livros,
adotados nos curriculos de teatro
de inimeros paises.

- PRINCIPAL
OBRA

Pedagogia do Oprimido:
concepgao de “oprimido--
opressor’.

A alfabetizagdo s6 toma a
dimensao quando se realiza a
“expulséo do opressor de dentro
do oprimido”, como libertagao
da culpa (imposta) pelo “seu
fracasso no mundo”.

Teatro do Oprimido: modelo
de pratica cénico-pedagdgica
destinada a mobilizagao do
publico, vinculando-se ao teatro
de resisténcia, entre oprimido/
Opressor.

INFLUENCIAS
FILOSOFICAS

Ambos assumem
postura engajada
frente ao pds-golpe
militar pelo qual
passou o Brasil na
década de 1960.

O existencialismo, a
fenomenologia e o marxismo.

Ideologias proximas ao Partido
Comunista Brasileiro e ao
marxismo.

O existencialismo, a
fenomenologia e o marxismo.

Pressupostos politicos do Part(do
Comunista Brasileiro e das teorias
marxistas.
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AUTORES QUE
INFLUENCIARAM
O METODO

Hegel, Karl Marx, Teilhard de

Chardin, Antonio Gramsci, Amilcar

Cabral, Friedrich Engels, Lénin,
Fromm, Sartre, entre outros.

Karl Marx, Friedrich Engels,
Stanislavski, Brecht, John Gassner,
Jacob Levy Moreno, entre outros.

PEDAGOGIA

Processo de observagao
e reflexdo para uma agao
transformadora.

Uma aprendizagem concreta,
o fazer, e ndo o falar, ja que e
através das pequenas lutas que,
hoje, tudo pode recomecar uma
agao transformadora.

OBJETIVOS

Transformar o mundo a partir de
um processo de alfabetizacao.

Que o oprimido tenha as
condigoes de descobrir e
conquistar reflexivamente,
como sujeito de seu proprio
destino historico.

Transformar o espectador, de um

ser passivo e depositario, em
protagonista da acao dramatica.
Nunca se contentar em refletir

sobre o passado, mas se preparar
para o futuro.

CONTEUDO

A realidade do individuo, no
contexto em que se desenvolve.

Através da transformagao o
espectador prepara agoes
reais que conduzam a propria
liberagao.

METODOS

Dialdgico, aberto, franco,
com possibilidades para a
intervencao social.

De intervengao social e politica
através do teatro, inspirando-
se na crenga de Freire de que
“todo mundo pode ensinar a todo
mundo”.

METODOLOGIA

Problematizadora,
questionadora.

Propée modelos de
ruptura, de mudanca e de
transformacao social.

O participante modifica
arealidade, através da
participagao ativa da linguagem
teatral, com acgdes teatrais no
ambito das intervengdes sociais.

Fundamentalmente a aplicagao
de recursos orais, de maneira
participativa, vivenciada.

Através das suas técnicas teatrais]
que facilitam o imaginario, por
meio de representacdes do real,
para discutir os problemas
vividos.

AVALIAGAO

Relacionada com a
transformacgao do meio onde o
individuo se desenvolve.

Palavras-chave: Criar e Recriar.

O individuo, permanecendo na

sua propria pessoa, desempenha

0 seu proprio papel, organiza e
reorganiza sua vida.

TIPO DE
EDUCAGAO

Educagéo popular como
resultado das necessidades
dos grupos e classes sociais

exploradas. A educagao como via
para romper Com 0s esquemas
de uma sociedade fechada.

Teatro popular com a perspectiva

do povo na andlise dos fenémenos
sociais, uma estratégia de

educacao néo formal: propicia

o desenvolvimento, a criagdo

artistica e o acesso cultural para

as comunidades.
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DIALOGO

Supde troca, os homens
se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo.
Propicia o desenvolvimento
de um pensamento critico a
partir da pratica sistematica da
reflexdo e do debate critico sobre
as experiéncias de vida dos
participantes.

A transitividade, o
questionamento, o espectador
para uma resposta procura
desenvolver o desejo de criar
espaco no qual se possa criar,
aprender, ensinar e transformar.
Oprimido e espectador sdo
conceitos quase sindnimos
ligados e intermediados pelo
dialogo.

ENSINO

Exige respeito aos saberes
dos educandos, saber escutar,
dialogo libertador, ndo 0 monélogo
opressivo do educador sobre
o educando. E transitividade,
democracia, dialogo.

Intervencgao social e politica,
inspirando-se na crenca de que
todos podem ensinar, aprender e
fazer teatro.

Modifica o mundo: ao dizerem
suas préprias palavras, as
pessoas comegam a construir
conscientemente seus
préprios caminhos.

Através do teatro viabiliza ao
espectador a possibilidade de
relatar as proprias vivéncias,
desenvolver a autonomia.

PAPEL DO
PROFESSOR
E DO CURINGA

Uma agao educativa
libertadora propde uma
relacdo de troca horizontal
entre educador e educando,
constréi um conhecimento, uma
conscientizagao e testemunho
de vida, um ato de conhecer a
significacdo da realidade e na
praxis o poder da transformacao.

Exerce uma fungéo pedagdgica,
assume o papel de conciliador,
mediador do jogo, um facilitador
do processo. Desenvolve
competéncias como no processo de
ensino, desenvolve potencialidades
futuras e potencialidades para

agdes.

TEORIA
E
PRATICA

Ateoria e a pratica ndo se
separam, ou seja, o vinculo
teoria e pratica forma um todo
no qual o saber tem um carater
libertador.

Estimular as pessoas a descobrir
O que ja sdo, a revelar para si 0s
seus potenciais, metaforizar o
mundo, representa-lo, recria-lo, ser
um espectador de si proprio.

ALGUMAS IDEIAS COMUNS A FREIRE e BOAL

| O didlogo baseado nas questdes ético-morais. Boal e Freire defendem o dialogo e a
| cooperagao entre sujeitos na busca de problematizar, compreender e transformar a realidade.

| Uma pedagogia e um teatro elaborado “pelos e n&o para os oprimidos”; conscientizam os

oprimidos a lutarem pela libertagao. Denominam seus métodos de intervengao social e
| politica através da educacéo e do teatro.

| A Pedagogia Libertadora inter-relaciona os conceitos de Educagéo popular, Cultura popular

e Teatro popular.

O Teatro do Oprimido como instrumento da Educagso popular, preconizada a dimens&o
comunitaria do Teatro popular.

| As metodologias de Freire e Boal sao fundamentadas e
| e estéticos.

m principios éticos, morais, sociais




